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EDITORIAL

Die Zeitschrift BEITRAEGE ZUR LEHRERBILDUNG beginnt ihren finften
Jahrgang und sie konnte auf Jahresende 1986 fiinfhundert Abonnenten
zu ihrem Leserkreis zdhlen. Das ist fur uns Redaktoren sehr er-
freulich und macht uns Mut, mit unserer Arbeit fortzufahren.

Man wird nun wohl sagen konnen, dass die BzL ihr 'frithkindliches
Fntwicklungsstadium' hinter sich gebracht und als Zeitschrift
ihren Platz und Leserkreis gefunden hat.

Wir erdffnen den Jahrgang mit einer Nummer, die zwei Schwerpunkt-
themen aufweist. Die erste Hefthdlfte gehdrt der 'Sonderpidagogik’.
Hans Grissemann entfaltet Gedanken, wie man dem in NormalkIassen
integrierten 'Problemschiiler' besser gerecht werden kénnte.

Seine Vorschldge zielen auf eine 'Erhdhung der sonderpddagogischen
Kompetenz des Regelklassenlehrers'. Man kdnne nur dann mit gutem
Recht einen Verzicht auf das Aussondern von Problemschiilern fordern,
wenn man auch bereit und fdhig sei fiir diese Schiiler in der Normal-
klasse das Notwendige zu tun.

Kaum jemand wird behaupten, dass man in der heutigen Lehrergrundaus-
bildung diesem Anliegen ausreichend Beachtung schenkt. Grissemann
stellt sein Konzept einer 'Problemschiilerpadagogik' zur Diskussion.
Das dazugehorige Curriculum fir die Lehrerbildung ist, wie der Autor
selber feststellt, sehr umfangreich. Es wird noétig sein, hier das
Mégliche vom bloss Winschbaren zu trennen. In diesem Zusammenhang
ist auch die Frage 'Was gehdrt in eine Grundausbildung, was in eine
Fortbildung des Lehrers/der Lehrerin?' zu beantworten.

Anschliessend an Hans Grissemanns Artikel stellt Andreas Schindler
das Konzept (Ausbildungsziele und -prinzipien, Schulorganisation)
des von ihm geleiteten 'Sonderpddagogischen Seminars des Kantons
Bern' vor. Man spiirt aus dieser Darstellung, dass hier eine junge
Ausbildungsinstitution mit neuen Ideen, Sorgfalt und Engagement

am Werke ist.



Editorial

Nach dem 'Verbandsteil' (gelbe Seiten in der Heftmitte) finden wir
das zweite Schwerpunktthema dieser Nummer. Die hier versammelten
Beitrédge befassen sich mit der zukiinftigen Ausrichtung der Primar-
schule.

Zundchst werden die Radiosendungen 'Was soll die Schule?' von Ruedi
Helfer ('Familienrat') vorgestellt. Ein Seminarlehrer berichtet iiber
Erfahrungen beim Einsatz dieser Sendungen im Pddagogikunterricht.

Es freut uns, dass wir ihnen die beiden Radiosendungen (separat auf
Kassetten kopiert) zu einem BzL-Vorzugspreis anbieten kénnen.

Die Zusammenarbeit Radio/BzL weist auch auf Moglichkeiten hin, The-
men im 'Medienverbund' (Radio, Zeitschrift BzL, Materialien, S |
bearbeiten. Vielleicht ist dies ein erster Schritt der Kooperation
in eine interessante Richtung.

Auch im Beitrag von Werner Heller 'SIPRI fiir die Lehrerbildung' geht
es um die Zukunft der Primarschule. Er kommentiert das SIPRI-Schluss-
dokument: 22 Thesen zur Entwicklung der Primarschule, leitet daraus
Arbeitsvorschldge fir die Lehrerbildung ab und stellt das Programm
des wbz-Kurses 'SIPRI fiir die Lehrerbildung' (13.-15.4.1987) vor.

Sicher haben sie beim Durchblittern der Nummer bereits bemerkt, dass
wir in der Aufmachung der BzL ein paar Aenderungen vorgenommen haben.
Wir liessen uns von einem Fachmann beraten, wie wir die Erscheinung
der Zeitschrift lbersichtlicher und gefdlliger gestalten konnten.
Einige Vorschldge mochten wir im laufenden Jahrgang ausprobieren und
damit Erfahrungen sammeln. Wir bitten sie deshalb um Verstindnis fiir
mogliche Unebenheiten. Wir sind auch an Rickmeldungen aus der Leser-
schaft zu diesen Fragen interessiert.

Abgesehen von diesen Fragen der dusseren Gestaltung hatten wir in der
Redaktion auch Strukturprobleme zu behandeln. Wir sahen uns veranlasst,
das Redaktionsteam, das bisher samtliche Schreibarbeiten im Miliz-
system erledigen musste, zu entlasten und ein BzL-Schreibbiiro aufzu-
bauen. Im Budget 86/87 der BzL ist deshalb ein Betrag 'Schreibbiiro’
(Entschadigung der Schreibkraft, Aufbau der notigen Infrastruktur,
Schritte in Richtung Textverarbeitungs-System) vorgesehen. Diese Not-
wendigkeit wird ab sofort ihren Preis fordern. Es war ndtig, der Jah-
resversammlung eine Abonnementspreiserhthung zu beantragen, wollten
wir nicht unsere Reserven aufbrauchen. Das Begehren der BzL-Redaktion
fand bei der Jahresversammlung einhellig Verstandnis und Unterstiitzung
(siehe Protokoll der JV im Verbandsteil dieser Nummer).

Wir hoffen, dass auch sie, geschdtze Leserin/geschitzer Leser, diesen
Entscheid verstehen und annehmen kénnen.

Mogen die Gedanken, Anregungen und Informationen, die im vorliegenden
Heft Eingang gefunden haben, viele Leser erreichen und ansprechen.

Fritz Schoch, Peter Fiiglister, Kurt Reusser, Christian Schmid



Schwerpunkt I

SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALLGEMEINEN SCHULE:
EINE NEUE AUFGABE FUER DIE LEHRERBILDUNG

Hans Grissemann

Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule als Gegenstand der Lehrer-
bildung darf nicht mit einer Einfilhrung in heilp&ddagogische bzw. be-
hindertenpddagogische Grundfragen verwechselt werden. Diese erzie-
hungswissenschaftliche Disziplin, welche heute vermehrt beachtet wird,
steht im Ueberschneidungsfeld von Pddagogik und Sonderpddagogik,

1dsst sich in der Zielsetzung zur Individualisierung des Unterrichts
in Regelklassen eher der allgemeinen Pddagogik zuordnen, wird aber
inhaltlich nachhaltig von Forschungsergebniséen der neueren Sonder-
piddagogik beeinflusst. In der mikropddagogischen Auseinandersetzung
mit Lernschwierigkeiten und Verhal tensauffilligkeiten ergeben sich
Einsichten, die nicht nur fiir Problemschiiler bedeutsam sind.

Die curriculare Skizze einer Problemschiilerpddagogik in der Lehrerbil-
dung, die hier vorgelegt wird, soll Lehrplanentscheidungen anregen,
die an die institutionellen Vorhaben angepasst werden miissen.

Die Vorschl&ge stiitzen sich auf Empfehlungen der Erziehungsdirektoren-
konferenz, in denen,. auch im Hinblick auf vermehrte Integration von
Problemschiilern in den Regelklassenunterricht, die Erhéhung der son-
derpiddagogischen Handlungskompetenz der Lehrer an diesen Klassen nahe-
gelegt wird.

Die Empfehlungen der Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) vom 24. Okto-
ber 1985 zur Sonderpidagogik in der allgemeinen Schule Stiitzen sich
auf den im gleichen Jahre erschienen Bericht "Kinder mit Schwierig-
keiten in der Schule", den eine ad-hoc-Kommission in deren Auftrag
verfasst hatte.

Aus diesen Empfehlungen greifen wir diejenigen Passagen heraus, wel-
che die auftrige fir die Lehrerbildung deutlich herausstellen:

- Als Form sonderpadagogischer Forderung fiir "Kinder mit Schwierig-
keiten in der Schule" (d.h. Schiiller mit Lernschwierigkeiten, die
in der Regel mit Verhaltensschwierigkeiten verbunden sind, hier
als "Problemschiiler" bezeichnet), wird die Férderung durch den
Klassenlehrer in der Regelklasse an der Spitze aufgelistet - vor
allen Massnahmen, welche mit einer schulischen Separation verbun-
den sind. Dabei wird auch auf die Wichtigkeit relativ kleiner
Schiilerbestdnde hingewiesen. Kleinklassen werden dabei nicht expli-
zit genannt. Die durch die Geburtenriickgdnge bedingten Verkleine-
rungen der Klassenbestdnde diirften dieser Forderung schon weitge-
hend entsprechen.

- Im Hinblick auf diese Forderung wird betont, dass in der Aus- und
Fortbildung der Lehrkrifte, welche sich mit Problemschiilern



Schwerpunkt I

befassen, deren Bediirfnisse besonders berlicksichtigt werden sollen.
Daraus ist abzuleiten, dass in der Lehrerbildung rein theoretische
Informationen ber Lern- und Verhaltensstérungen nicht mehr als ge-
nigend zu erachten sind, sondern dass die Erhdhung der wandiungs-
kompetenzen des Regelklassenlehrers anzustreben ist. Deshalb wird
eine zusammenarbeit zwi schen Ausbildungs- und Fortbil dungsstdtten
empfohlen, (Anmerkung 1)

Die EDK-Empfehlungen beziehen sich nicht nur auf die Verbesserung der
Situation von Problemschillern in der Regelklasse; sie gelten auch der
moglichen und sinnvollen Integration von verschiedenartig behinderten
Kindern in Normalklassen, die auch in verschiedenen sonderpddagogi-
schen Arrangements erfolgen kann (u.a. Unterricht in besonders klei-
nen Regelklassen, in Stiitzunterricht mit pddagogisch therapeutischen
Massnahmen, Unterricht in Sonderklassen mit Teilintegration in den
Normalklassenunterricht).

Ich beschrdnke mich hier auf die Aufgabenstellung an die Lehrerbildung,
welche sich auf schiler mit Lern- und Verhal tensschwierigkeiten bezie-
hen, darunter auch auf Schiiler, die immer schon in Regelklassen unter-
richtet worden waren, aber auch auf solche, die in Verkennung der
"normalen" schulischen Moglichkeiten, in Sonderklassen eingewiesen
worden sind. Auch die EDK-Empfehlungen lassen offen, dass es nach wie
vor Schiiler geben wird, fiir welche eine Sonderklasseneinweisung die
angemessenste Losung darstellen kann. Die neuere sonderpddagogische
Forschung legt aber insgesamt flexiblere Losungen und eine grdssere
Durchlédssigkeit zwischen Sonder- und Regelklassen nahe.

1. AUF WELCHE SCHUELER BEZIEHT SICH DIE NEUE PRIMARSCHUELER-
PAEDAGOGIK?

Ich versuche hier eine Kategorisierung, welche sich auf das pad-
agogische Problem der Integration/Separation bezieht. Als Aufgaben
des Regelklassenlehrers sind zu sehen:

a) Die Individualisierung des Unterrichts fiir Schiller, welche friiher
als sonderklassenbediirftig erachtet worden waren, die aber wegen
eines neuen Verstdndnisses von Lernbehinderung in Abkehr von einem
Debilitatskonzept, in der Einsicht in die vielschichtigen und hiu-
fig kumulativen Bedingungen von Lern- und Verhaltensschwierigkei-
ten und nach der Erarbeitung von mannigfaltigen Férderungsmassnah-
men unter bestimmten Bedingungen als regelklassenfdhig zu betrach-
ten sind. Der gleichen Kategorie ordne ich die Schiiler zu, welche
in Folge des verschiedenartig bedingten Zusammenbruchs von Sonder-
klassen (Kleinklassen, Hilfsklassen) in Regelklassen eingewiesen
werden missen und dort auch unter Einbezug von Sondermassnahmen
ausserhalb des Regelklassenunterrrichts angemessen geféordert wer-
den sollen.

b) Die verbesserte Férderung von schulschwachen Schiilern, fiir welche

6



Schwerpunkt T

auch nach bisherigem Verstdndnis keine Sonderklassenbedirftigkeit
angenommen wurde.

c) Die klasseninterne, individualisierende Forderung von Schiilern
mit Teilleistungsschwichen im Zusammenhang mit einem Abbau sog.
Therapien, welche in vielen Fallen das kompensieren mussten, was
der Unterricht versdumt hatte. Therapien sollten nur noch vorge-
sehen werden, fir besondere Fdlle, welche auch die Kompetenz der-
jenigen Lehrer ubersteigen, die im Hinblick auf die in den Regel-
klassen wahrzunehmende Problemschillerpddagogik ausgebildet worden
sind. Damit soll der Therapieboom der 70er Jahre pddagogisch
verninftig korrigiert werden.

Mit diesen Hinweisen soll angedeutet werden, dass eine isolierte Dar-
stellung von Lern- oder von Verhaltensstorungen iiberwunden werden
sollte. Die wechselbeziehung zwischen Lern- und Verhaltensstdrungen
wird heute in ihren Beziehungen zu dtiologischen Basisfaktoren forga-
nische, soziobkonomische, soziokul turelle, famili&r-psychosoziale und
und schulisch-didaktische Belastungen) und zur systemischen Milieudyna-
mik gesehen. In der Wechselbeziehung zwischen kognitiven und emotional-
sozialen Personlichkeitsmerkmalen konnen wir die reaktiven emotionalen
Storungen bei Lern- und Leistungsstorungen, aber auch die Auswirkung
von primiren Verhaltensstorungen auf den Lern- und Leistungsbereich se-
hen. Eine rein kognitiv-sprachliche Behandlung des als Legasthenie be-
zeichneten Phinomens in der Lehrerbildung ohne Einbezug der emotionalen
und systemischen Zusammenhdnge wiirde hinter diesem wechselwirkungskon-
zept zuriickbleiben.

Im Gegensatz zu den dlteren Umwelt- bzw. Milieutheorien mit den kausal-
linearen Erkldrungen wird das Kind in den Systemtheorien auch als um-
weltstiftendes Wesen gesehen, das dann auf die von ihm mitgestalteten
Umwelten auf verschiedene Weise reagiert. Das Konzept der sogenannten
Milieuschidigung im Rahmen der &lteren Umwelttheorien verbleibt im
hier vertretenen dynamischen Entwicklungskonzept von Verhaltens- und

- Lernstorungen noch in Varianten der &tiologischen Basisfakioren (Friih-
deprivation, erzieherische Deprivation, Fehlerziehung u.a.). Aller-
dings sind auch diese Basisfaktoren in Systemzusammenhangen (Ehe,
Nachbarschaft, elterliche Arbeitspldtze u.a.) zu verstehen.

2. SONDERPAEDAGOGIK IN DER REGELSCHULE: YERSTAENDNIS UND
MISSVERSTAENDNISSE IN DER GEGENWAERTIGEN LEHRERBILDUNG

Ist Problemschiilerpddagogik eine pddagogische oder eine sonderpad-
agogische Disziplin? Ich halte diese Zuordnung als wenig fruchtbar
und sehe sie auf der universitaren Forschungsebene auch abhdngig von
den Zufdlligkeiten der personellen Kompetenzen der Mitarbeiter in
Universitatsinstituten. Die folgende Ubersicht bildet die gegenwdr-
tige, personell gegebene Ausbildungsstruktur an der Universitat Zi-
rich in den Fichern Pddagogik und Sonderpddagogik ab und will zeigen,
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- dass die Problemschiilerpddagogik insbesondere in der Disziplin
“remediales Lernen" von der Normalpddagogik erschlossen werden

kann.

- dass die Behindertenpidagogiken im Verstandnis von Sonderpddagogik
als besonders herausgeforderte Pidagogik, oder als Mikropddagogik
viele Hinweise zum Regelklassenunterricht in der Ausrichtung auf
Problemschiiler geben kénnen. Dabei kann das Uberschneidungsfeld

Problemschiilerpddagogik auch als Figur-

werden.

Grund-Phinomen gesehen

In der folgenden Darstellung der gegenwdrtigen Zircher Verhidltnisse

(Abb.

als solche Zuordnun

merkung 2)
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Schwerpunkt I

In didaktischer Hinsicht wurden fir den Regelklassenunterricht Merk-

male und Modelle eines remedialen Unterrichts entwickelt (Ubersichts-
darstellung von Weinert, 1978, 266f.), der mit einer Binnendifferen-

zierung des Unterrichts (Speck et al., 1978, 76f.) verbunden ist.

Remedialer Unterricht als Aufgabe des Regelklassenlehrers kann auf
verschiedene Modelle ausgerichtet werden und kann auch in der Inte-
gration verschiedener Modelle bestehen. Weinert verweist in seiner
Ubersicht auf das hierarchische Lernkomponenten-Modell nach Gagné,

in welchem es darum geht, fiir komplexere Lernziele die verfiigbaren
und die notwendigen Vorkenntnisse zu analysieren. Das Lernzeit-Varia-
tionsmodell nach Carroll bezieht sich auf eine didaktisch leicht va-
riierbare Variable. Jedem Schiiler mit Lernschwierigkeiten soll seine
Erfolgschance durch angemessene Erhdhung der Lernzeit verbessert wer-
den. Das Motivationsmodell remedialen Lernens nach Atkinson basiert
auf der Annahme, dass die Varianz von Lernleistungen stdrker durch
leistungsbezogene Motivation denn durch Fdhigkeitsdifferenzen bedingt
ist, auch wenn die Wechselbeziehung zwischen Motivation und Fdhigkei-
ten beachtet wird. Im lernzielorientierten Modell wird die méglichst
unmittelbare, moglichst begrenzte und moglichst spezifische Korrektur
von Leistungsdefiziten angestrebt. Dies geschieht durch den Einsatz
lernzielorientierter Tests und durch die Organisation von Lernhilfen
fir Schiiler, welche hinter den (Teil-) Lernzielen zuriickgeblieben
sind, durch Kleingruppenarbeit, durch Nachhilfe durch Lehrer und Mit-
schiiler, durch Einsatz zusdtzlicher Lernmaterialien. Dazu kommt noch
das féhigkeitsorientierte Differenzierungsmodell nach Salomon. Es
unterscheidet in Ubereinstimmung mit Zielsetzungen, die in der Son-
derpidagogik verbreitet sind, neben dem Defizitausgleich, wie er
durch Gagné, Carroll und Bloom dargestellt wird, die ausserdefizitdre
Kompensation. Sie kiimmert sich nicht um die Verbesserung weniger aus-
gepragter Fihigkeiten, sondern fordert Arbeits-, Lern- und Problem-
1osungsstrategien und Fahigkeitsschwerpunkte in den ungefdhrdeten
Leistungsbereichen. Damit kann auch die Briicke zu den Massnahmen des
Defizitausgleichs geschlagen werden.

Remediales Lernen ist unabdingbar verkniipft mit Massnahmen zur inneren
pifferenzierung des Unterrichts, wie sie etwa in den Minchner Versu-
chen zur Integration von Schiilern mit Lern- und Verhaltensstdrungen
(Speck et al., 1978) in der Zusammenarbeit des Regelklassenlehrers
mit einem Sonderpddagogen ohne Sonderklasse in der Kooperation im
Klassenzimmer organisiert wurden. Dabei teilten sich die beiden Lehr-
krafte in jeweils abgesprochenen, in Wochenplankonferenzen der Jahr-
gangsstufenlehrer geplanten Lektionen in differenzierte Massnahmen
(Einsatz von Aufgaben mit verschiedenem Schwierigkeitsgrad in der An-
wendungsphase des Lernprozesses. Einsatz von besonderen Lernhilfen in
der Erarbeitungsphase, Organisation von Zusatzschleifen im Lernpro-
zess). Der Gefahr der selegierenden und stigmatisierenden Differen-
zierung versuchte man in den Minchner Versuchen dadurch zu begegnen,
dass die partizipierende sonderpddagogische Lehrkraft nicht nur mit
den Problemschiilern arbeitete, und dadurch, dass versucht wurde, die
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Losungen der Aufgaben, die auf einem niedrigerem Anspruchsniveau ge-
stellt wurden, so oft wie mdglich als unabdingbares Element fir die
Ubergreifende Zielsetzung aller Lerngruppen zu veranschlagen.

Die Kontakte, die A. Bdchtold und ich mit Lehrerbildnern und Seminar-
direktoren aufnehmen konnten, fiihrten insbesondere im Rahmen des Er-
fahrungsaustausches iiber pisherige Bemihungen zu folgenden Einsichten:

a)

b)

c)

10

Sonderpddagogik in der Lehrerbildung wird vor allem im traditio-
nellen Fach "Heilpddagogik" gepflegt. Dieses erscheint als Frei-
fach, im Rahmen besonderer heilpddagogischer Fachtage, verbunden
mit Besuchen heilpddagogischer Institutionen, in Konzentrations-
wochen im Sinne eines Wahlpflichtfaches, neuerdings auch (Kanton
Schwyz) als Pflichtfach und letztlich auch in Einschiiben in den
Unterricht in Pidagogik und pddagogischer Psychologie. Diese
"Heilpddagogik" erscheint inhaltlich zum Teil in breiten Ubersich-
ten (vom asthmakranken uber das geistigbehinderte bis zum epilepti-
schen Kind), wobei als Ausbildungsziele keine Handlungskompeten-
zen, sondern eher "Sensibilisierung fiir die Probleme des behinder-
ten Menschen" angegeben werden. Andere Lehrerbildner betonen eher
heilpddagogische (behindertenpadagogische) Probleme, welche sich
im Normalklassenunterricht stellen kénnen (z.B. diskrete Seh- und
Horbehinderungen oder das epileptische und das korperbehinderte
Kind in der Normalklasse).

Diese Bemiihungen sind insgesamt erfreulich im Hinblick auf die In-
tegration von Behinderten, kommen aber den Zielsetzungen einer
Problemschiilerpddagogik im Sinne der EDK-Empfehlungen ungeniigend
entgegen.

Anstelle einer Problemschiilerpidagogik wird in vielen Lehrerbil-
dungsinstitutionen eher eine Problemschiilerpsychologie gepflegt.
Sie bezieht sich auf das Verstehen von Lern- und Verhaltensstdrun-
gen bei Regelklassenschillern und bleibt dann eingeschrinkt auf In-
formationen, welche eine Uberweisung an Spezialisten (Schulpsycho-
logen, Therapeuten) begriinden sollten. Beispiele dieses Ansatzes:
Besprechen und Abgabe von Informationsschriften iiber P0S, Ver-
suche zur Auflistung eines Prdlegasthenikersyndroms. Die Ergénzung
dieser an und fiir sich positiven Ansdtze durch einen pddagogischen
Teil drdngt sich heute auf.

Unverkennbar ist eine verhaftung in den zum Teil iiberholten Exper-
tenberichten "Lehrerbildung fiir morgen” (LEMO). Insbesondere

Band 5, Psychosoziale Stérungen beim Kind (Klett 1975) entspricht
keineswegs den aktuellen Bemithungen, und muss in der dargestell-
ten Unkenntnis sonderpddagogischer Forschung auch als kontrapro-
duktiv betrachtet werden. Insgesamt entspricht dieser Beitrag
eher einer exotischen Betrachtung psychopathologischer Phinomene
ohne Bezugnahme auf die "mormalen" Erschwerungen des Lernens und
der Sozialisation, obwohl Aebli in seinem Vorwort die gemeinsame
anthropologische Basis von Erziehung, Sondererziehung und Psycho-
therapie erfasst.
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3. INSTITUTIONELLE MASSNAHMEN ZUR ERFUELLUNG DER PROBLEM-
SCHUELERPAEDAGOGIK IM SINNE DER EDK-EMPFEHLUNGEN

Ein nicht primidr kooperativ -angelegter “klinikunterricht" mit seinen
piddagogisch-therapeutischen Massnahmen eines Speziallisten (Schulthera-
peut, Legasthenie-/Diskalkulietherapeut, psychomotorischer Therapeut)
gehort zu den schon als klassisch zu bezeichnenden Modellen. Die Pro-
bleme bastehen in einer Gefahrdung der Kooperation bzw. der Massnah-
menkonzentrierung mit dem Klassenlehrer, in der mangelnden Absprache
der Forderdiagnostik zwischen Therapeuten und Schulpsychologen, welch
letztere je nach psychologischer Ausbildung mehr oder weniger Kenntnis-
se in den spezifischen Forderbereichen haben, welche eine effiziente
Férderdiagnostik voraussetzen. Dazu kommt der Separierungseffekt, der
durch Sonderstunden ausserhalb des Unterrichts gegeben ist.

Mehr Kooperation wird veranschlagt in der Expertenberatung des Klas-
senlehrers, in welchem férderdiagnostische Abklérungen, Vorschldge zum
klasseninternen Einsatz von Férdermassnahmen und zur Gestaltung des
remedialen Unterrichts zum Tragen kommen. Die Gefahr dieses Ansatzes
liegt im Expertengefidlle, in den moglichen Abwehrhaltungen von Lehrern,
die ihre Kompetenz in Frage gestellt sehen kénnen, und welche bei

einer einseitig fliessenden Information zu wenig Motivationen zum
eigenstandigen Problemldsen entwickeln.

Besonders auf kooperation und selbstdndige Problemldsung ausgerichtet
sind die von Lehrern organisierten Problemschiilerkonferenzen, welche
periodisch oder ad hoc sich mit konkreten Ereignissen insbesondere im
Bereich der Lernstérungen und Verhaltensauffdlligkeiten im aktuellen
Unterricht befassen. Der Gefahr des Unberiihrtbleibens von fachspezi-
fischen {auch sonderpddagogischen) Erkenntnissen in reinen Regelklas-
sengruppen kann durch den Beizug von Schultherapeuten, Sonderpddagogen
ohne Sonderklassen, Schulpsychologen begegnet werden. Die Stérkung

der sonderpadagogischen Kompetenz der Regelklassenlehrer kann in einem
solchen Modell auch erfolgen, wenn die Zusammenarbeit in den Massnah-
men zur inneren Unterrichtsdifferenzierung weitergefihrt wird,und wenn
_sich in der konkreten gemeinsamen Arbeit in der Klasse das Expertenge-
fille abbaut und erkannt wird, dass beidseitige Lernprozesse erfolgen.

Die Stiitzlehrer-Klassenlehrer-Kooperation ist auch denkbar ohne in-
stitutionalisierte Regelklassenlehrerkonferenzen, in einem offenen
Kontaktsystem mit jederzeit ansprechbaren Stitzlehrern bzw. Schulthe-
rapeuten bzw. Sonderpddagogen ohne Sonderklassen, die in den Lehrkdr-
per integriert sind und vielleicht mit einem Teilpensum auch unter-
richtlich tdtig bleiben.

Mit all diesen institutionalen Innovationen dréngt sich die Erhéhung
der sox:zderpia'dagogischen Handlungskompetenz des Regelklassenlehrers
auf, die dann zum Tragen kommen soll, wenn er ausserhalb der genannten

ipi}itutionellen Mdglichkeiten einem Problemschiiler gerecht werden
will.

"
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4. ZUM ANFORDERUNGSPROFIL DES REGELKLASSENLEHRERS IM ZUSAM-
MENHANG MIT SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALLGEMEINEN SCHULE

Die didaktischen, padagogisch-therapeutischen und schulorganisatori-
schen Anspriiche einer Sonderpiddagogik in der allgemeinen Schule las-
sen einige Merkmale zur Gewinnung von Anforderungsprofilen fiir die
Rollentrdger ableiten.

Fiir den Regelklassenlehrer sind folgende Bereitschaften und Kompeten-

zen wiinschbar:

- Eine kommunikativ-kooperative Bereitschaft, verbunden mit der Fa-
higkeit zur Problemdarstellung vor Kollegen, zur Eréffnung eines
pddagogischen Intimbereichs.

- Eine Lernbereitschaft zur Erarbeitung von problemschiilerrelevanten
Erkenntnissen der Sonderpddagogik und zur kritisch-konstruktiven
Auseinandersetzung mit innovativen Schulkonzepten.

- Didaktische Grundkompetenzen, welche die Weiterentwicklung im Be-
reich gezielten remedialen Lehrens fundieren.

- Psychologische Kenntnisse iiber Verhaltens- und Lernstérungen.

- Handlungskompetenzen zur speziellen klasseninternen Férderung von
Problemschiilern.

- Informationen iiber Behinderung im Hinblick auf die heute vermehrt
wahrnehmbaren schulischen Integrationsmiiglichkeiten fiir behinderte
Kinder (z.B. mit Sinnesschadigungen, kirperlichen Beeintrdchtigungen
Lernbehinderung), aber auch im Hinblick auf die sozialerzieherisch
wichtige Behindertenkunde fiir Volksschiiler, welche in verschiedene
Fécher integriert werden kann.

5. CURRICULARE GRUNDLAGEN ZUR SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALL-
GEMEINEN SCHULE ALS GEGENSTAND DER LEHRERBILDUNG

Die nachfolgende curriculare Skizze (Abb. 2) ist durch folgende
Grundhaltungen gekennzeichnet:

a) Eine exotische Problemschiilerpddaggoik ist zu vermeiden. Die be-
sonderen Lern- und Verhaltensprobleme sollen im Zusammenhang mit
den allgemeinen Erziehungs- und Unterrichtsproblemen verstanden
werden. 7Z.B. das als Legasthenie bezeichnete Phinomen soll in die
Bearbeitung lesepsychologischer Grundlagen und sprachdidaktischen
Zusammenhdnge integriert werden.

b) Die Problemschiilerpddagogik soll an den besonderen Erschwerungen
von Erziehung und Unterricht pidagogisch Grundsitzliches heraus-
arbeiten. Z.B. kénnen die lebenstechnischen Erschwerungen und
emotionalen Belastungen fiir das POS-Kind (im Bereich des Aufbaus
von Fertigkeiten und von tragenden Grundstimmungen) zu einer Aus-
einandersetzung mit der Frage nach den Bedingungen gliicklicher
Lebensfiihrung/Lebenserfillung (im Sinne eines Prozessverstind-
nisses von 'Halt', wie es Moor dargelegt hat), fiihren.

12
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Aus diesen Griinden ist die curriculare Skizze in die drei ineinander-
greifenden Kategorien allgemeiner padagogisch-psychologischer Bereich,
sonderpadagogischer Bereich und padagogisch-diagnostischer Bereich
gegliedert. Die Skizze will keinen Soll-Katalog darstellen, sondern
Auswahl-Impulse vermitteln, die auch zu anderen dreidimensionalen
Strukturen fuhren kénnten. Es gibt ja wohl in der Schweiz kaum ein
Lehrerbildungssystem, welches eine Ausschopfung eines derartigen Curri-
culums erméglichen kdnnte.

Die curriculare Darstellung in Abb.2 bedarf der didaktischen Umsetzung durch
den Dozenten in der Lehrerbildung. Eine exemplarische Variante zum Bereich Ein-
schulungsprobleme sei hier dargestellt (Hshere padagogische Lehranstalt, Zofin-
gen 1986):

. Die Studenten erhalten zu Beginn des Sommersemesters den Auftrag, mit einem
Kind aus dem Verwandten- oder Bekanntenkreis, das jetzt gerade in die Schule
eingetreten ist, einen klassischen Schulreifetest durchzufihren (Verfahren
nach Karas/Seyfried) und den Versuch - wenn méglich - mit einem Besuch im
Elternhaus zu verbinden. Es wird darauf hingewiesen, dass dieser Test und
das ihm zugrunde liegende Konzept von "Schulreife™ einer schwerwiegenden
Kritik ausgesetzt sei und dass es einerseits darum gehe, einige Bedingungen
des elementaren schulischen Lernens dber diesen Test zu erfassen, dann zber
auch an die Miangel dieses Konzepts heranzukommen.

. Die Durchfihrungs-, Auswertungs- und Interpretationskriterien werden an
Testbeispielen erarbeitet und Hinweise zur Verhaltensbeobachtung und Milieu-
exploration gegeben.

. Nach der Testdurchfiihrung durch die Studierenden werden Auswertungs- und
Interpretationsprobleme erarbeitet.

. Es wird ein Bezug zur vorangegangenen Entwicklungspsychologie hergestellt.
. Lucken und Mangel des Tests werden erarbeitet: die mangelnde Beriicksichti-
gung der sprachlichen Entwicklungsbedingungen, die fehlende Beziehung zu
Fsrdermassnahmen in der Einschrinkung auf die Beurteilung "Einschulung, ja

oder nein?", das Fehlen der Erfassung von Lernprozessen.

. Die Auseinandersetzung mit den sprachlichen Bedingungen elementaren schuli-
schen Lernens fihrt zur Erarbeitung sozio-linguistischer Grundlagen, insbe-
sondere aber zur Erfassung von Zielsetzungen und Inhalten von Lehrmitteln
zur kompensatorischen Sprachférderung (z.B. Anregungen im Lehrerband des
Erstleselehrgangs "Lesen-Sprechen-Handeln", Konzept des kompensatorischen
Sprachunterrichts von D. und G. Gahagan, Kennenlernen der Arbeitsmappen von
Schiittler/Janikulla "Sprache-Begabung-Emanzipation").

. Der Einbezug solcher sprachlicher Firderstrategien in den ibungsklassenbe-
trieb ist anzustreben.

Iur pidagogischen Diagnostik im Rahmen der Problemschiilerpddagogik
muss wiederum betont werden, dass es sich um eine Auswahldarstellung
handelt, welche den sechs unterschiedenen pddagogischen Problemberei-
chen zugeordnet ist. Eine solche Verbindung erleichtert die Herausar-
beitung der pidagogischen Funktionen der einzelnen diagnostischen

13



Abb. 2 Curriculare Grundlagen zur Sonderp4dagogik

allgemeiner pidagogisch-psychologischer
Bereich

sonderpddagogischer Bereich

pédagogisch-diagnostischer Bereich

1

. Einschulungsprobleme

Entwicklungspsychologische Grundlagen von

Schulféhigkeit und Schulbereitschaft

- Das epigenetische Prinzip von Erikson (lr-
vertraven, Autonomie, Initiative, Leistung)

- kognitive Entwicklung nach Piaget (vor-
begriffliches und anschauliches Denken als
Vorstufe des operationalen Denkens

Schichtspezifische Sozialisation

- Kritik am biologistischen Schulreifekon-
zept und an der damit verbundenen Riick-
stellungsstrategie

- Individualisierende Fordermiglichkeiten
bei Schulneulingen

- Sprachbarrieren und kompensatorischer
Sprachunterricht

- Funktionen und Zielsetzungen der Klein-
klassen zur Einschulung (siehe auch 3.u.6.)

- vom Schulreifetest zur didaktischen Ein-
schulungsdiagnostik

. Soziales Lernen

Schichtspezifische und familiire Bedingungen
des Sozialverhaltens in der Schule

Verbale und nonverbale Kommunikation als Be-
dingungen des Sozialverhaltens

Didaktische Materialien zum sozialen Lernen :
in der Schule (soziale Wahrnehmung, Partner-

und Gruppenspiele, sprachdidaktische Beitrige)

Verhaltensmodifikation-Verhaltenssteuerung in
der Schule (Ansitze Skinner, Rogers/Tausch,
Gordon, Dreikurs)

Deviantes Verhalten-Normproblematik- "die

Disziplin®

- Pseudoverhaltensstsrungen

- Neurotische Entwicklungen bei Schilern (in-
dividualpsychologische, psychoanalytische,
systemisch-kopsychologische Erklirungen

- Fehlerziehung und Verwahrlosung

- Die Wandlung des Psychopathiebeqriffs

- Sozialpsychologische Minderheitenprobleme

(behinderte Schiler, Gastarbeiterkinder)

- Beobachtungsmethoden

- Soziometrische Verfahren (Gruppenstrukturen,
soziale Positionen und Rollen)

- Fragebogenverfahren: Kinder-Angst-Test,
Schulangst, Fragebogen

- Bilder-Interpretationsverfahen
Schulangst-Bildertest SAT

. Neuropsychologische Bedingungen schulischen Lernens

Neurologische Animation und Deprivation in
der Frilhentwicklung

Der Aufbau von Hirnfunktionssystemen: Halb-
autonome Systeme nach Luria; entfaltete und
reduzierte Systeme nach Wygotski (s. auch &)
Dominanz bzw. Lateralititsprobleme: Rechts-,
Links- und Beidhindigkeit

- Leichte und friihkindliche Hirnschddigung
und infantiles frihkindliches Psychosyn-
drom (P0S, Neuropathie, minimale cerebrale
Dysfunktion

- Erziehungsprobleme beim neuropathischen
Kind

- Ubersicht tber Teilleistungsstérungen

- Die besonderen Probleme der gestérten
psychomotorischen Entwicklung

Das Problem der "erwartungswidrigen" Schul-
leistungen

- Der systematische Vergleich von Schulleistun-
gen mit den Ergebnissen von Schulbegabungs
tests (z.B. Bildertests, BT 1-2, BT 2-3)



4

. Sprachliches Lernen im Schulunterricht

Psycholinguistische, soziolinguistische und
pragmalinguistische Aspekte des Sprachenler-
nens in der Schule

Lesemodell und Lesenlernen

lusammenhang der Lernprozesse des Lesens und
der Rechtschreibung

. Stsrungen im Erlernen des Lesens und der

Rechtschreibung ("Legasthenie")

7um Wandel des Legastheniebegriffs: Psycho-
linguistische Revision des Legastheniekon-
zepts

Legasthenieprdvention im Sprachunterricht
Legasthenikerférderung im Rahmen des Klas-
senunterrichts

Kompensatorischer Sprachunterricht (s.auch

3.)

- Der Heidelberger Sprachentwicklungstest

(HSET) und

- Der psycholinguistische Entwicklungstest

(PET) zur Diagnostik der Lernvoraussetzungen

_ Lese- und Rechtschreibtests als Niveautests

. Lernen im Mathematikunterricht

Aufbau und Verinnerlichung von mathemati-

schen Operationen (Aebli/Piaget)

Bedingungen und Bedeutung der Automatisie-
rungsprozesse

Produktives Denken im mathematischen Bereich

(Wertheimer/Selz)

Lernschwierigkeiten im Bereiche Mathematik-
Dyskalkulie

Kompensatorische mathematische Frohfor- -
derung zur Absicherung des Zahlbegriffs
Fordermoglichkeiten im Rahmen der Binnen-
differenzierung des Unterrichts beim Auf-
bau und bei der Verinnerlichung mathemati-
scher Operationen

- Die Testbatterie "Kognitive Operationen"
(TEKO) von Winkelmann zur Diagnostik von
Lernvoraussetzungen
- Lernexperimente zur Prozessdiagnostik
Schulleistungstests zur objektiven Lei-
stungsbeurteilung

6

. Schulerfolge und Schulversagen

Determinanten der Schulleistungen/ Begabungs-
theorien Roth/ Schenk-Danziger/ Guthke (Intel-
ligenz/ Stutzfunktionen bzw. ausserintellek-
tuelle Lernfaktoren)

Zusammenhdnge zwischen Schulerfolg und sozialem

Status in der Schulklasse

Lernstérungen dargestellt am Lernstufen-
modell von Roth

Lernbehinderung/ Hilfsschulbedirftigkeit:
Ursachen/ didaktischer Konzeptwandel an
der Hilfsschule

Separations-, Integrationskonzepte fir
Lernbehinderte:

- Sonderklassen, Sonderschulheime

- Sonderpidagogisches Ambulatorium
Unterrichtliche Beitrige der Regelschule
zur Privention von Lernbehinderung
(siehe auch 1.y 3ey hey 5.)

- Der Intelligenztest am Beispiel des HAWIK:
- Kritik an den IQ-orientierten Selektions-
verfahren
- von der Plazierungs- zur Férderdiagno-
stik/ faktorielle Auswertung
- Die Zusammenarbeit mit dem Schulpsychologen
- Schiilerbeobachtung
- Gestaltung von Uberweisungsberichten an
Schulpsychologen
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Verfahren und steht im Gegensatz zu den iiblichen thematischen Bldcken
zur pddagogischen Diagnostik (siehe dazu etwa Schenk-Danziger 19722,
S. 129-162, "Uber das Testen").

Bei der Auswahl der diagnostischen Verfahren sollten die beiden Haupt-
bereiche mit je besonderen Zielsetzungen angemessen beriicksichtigt
werden:

a) Pddagogisch-diagnostische Verfahren zum Einsatz durch den Lehrer.
In diesem Bereich kénnen durch entsprechende Ubungen mandiungs-
kompetenzen aufgebaut oder vorbereitet werden.

b) Verfahren im Bereich der schulpsychologischen Diagnostik Mit
Zielsetzungen auf der rnformationsebene.

ZU @) Diagnostik durch den Lehrer. Dazu gehoren u.a. Beobachtungsme-
thoden, soziometrische Verfahren und Schultests {Schulleistungstests,
insbesondere Lese- und Rechtschreibetests, Schulbegabungstests). Von
der Durchfiihrung von Persénlichkeitstests durch Lehrer ist abzuraten.
So ist etwa der Einsatz des fiir viele Lehrerstudenten faszinierenden
Tests "Zeichnung der Familie in Tieren" in der Schule pddagogisch
nicht verantwortbar. Eine Behandlung in der Lehrerbildung misste dem
Bereich b) zugeordnet werden und die Begriindung der Zuweisung zu den
fachpsychologischen Verfahren beinhalten.

Alle diese Verfahren legen dem Lehrer eine Reihe von pddagogisch

fruchtbaren Einsichten nahe, wie etwa

- das Erfassen von Schwachstellen in Lernprozessen durch Beobachtung
bei Lernexperimenten,

- Aufgaben der Sozialerziehung und Gruppenpddagogik durch die sozio-
metrischen Verfahren,

- die Auslese besonders forderungsbediirftiger Schiiler im Sinne des
individualisierenden Klassenunterrichts durch Schulleistungstests,

- das Uberweisen von Problemschiilern an den Schulpsychologen,

- das Erfassen von intelligenten Schulversagern (Underachievern)
durch den Einbezug von Schulbegabungstests zur Beriicksichtigung des
Anspruchsniveaus bei Fordermassnahmen, '

- einen Transfer der Giitekriterien von Tests auf die Konstruktion
schulischer Leistungspriifung sowie die Ableitung von Massnahmen
zur Objektivierung der Notengebung,

- das Unterscheiden normorientierter und lernzielorientierter Prif-
verfahren, besonders auch im Hinblick auf die Auslese foérderungs-
bediirftiger Problemschiiler.

Zu b) Schulpsychologische Diagnostik. Die Informationen in diesem Be-
reich der Diagnostik sollen vor allem Verstindnis fir die Arbeit des
Schulpsychologen anbahnen und einen Beitrag zur Kommunikation zwischen
Lehrern und Schulpsychologen leisten. '

Zu solchen Informationen kdonnen besondere Veranstaltungen mit Schul-
psychologen organisiert werden. Diese Fachleute kdnnen aber auch ge-
zielt in Lektionen des erziehungswissenschaftlichen Unterrichts in-
tegriert werden.
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Fiir diesen Informationsbereich der Diagnostik kommen in Frage

- Kasuistische Vorstellungen mit der Darstellung von Erfassungskon-
zepten,

- Selbsterfahrung durch Eigenversuche an Testmaterialien auf der Er-
wachsenenstufe (z.B. Eigentestung mit dem Intelligenzstrukturtest
I-S-T durch einen Personlichkeitsfragebogen) mit anschliessender
Eigenauswertung,

- Darstellung einiger Testmethoden fir Schiiler aus dem fachpsycholo-
gischen Bereich (z.B. Hamburger Intelligenztest fiir Kinder HAWIK,
Projektionsverfahren Schulangsttest SAT, Heidelberger Sprachent-
wicklungstest HSET, testkognitive Operationen TEKO).

99 Der Vorteil der Klugheit
besteht darin, dass man sich dumm
stellen kann. Das Gegenteil

ist schon schwieriger. 5%
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Zur Vernetzung der curricularen Bereiche einer Problemschillerpidagogik

Die in der curricularen Skizze dargestellten Teilbereiche einer Pro-
blemschillerpddagogik sollten weder als abgeschlossene Einheiten noch
als curriculare Aufschichtungselemente verstanden werden. Am Beispiel
der Pddagogik der Lese- und Rechtschreibschwichen (LRS-Péddagogik,
Abb. 3) sei dargestellt, wie jeweils alle Teilbereiche konstruktive
Elemente fiir jeden einzelnen fokussierten Bereich bereitstellen kén-
nen.

Im unteren Teil jedes Sektors der sechs dargestellten Teilbereiche
der Problemschiilerpddagogik finden sich die daraus ausgegliederten
Elemente, welche die LRS-Padagogik konstituieren. Die Elemente ent-
sprechen einem hier nicht dargestellten Modell der Bedingungen zur
Aneignung und zur Anwendung der schriftsprachlichen Kulturtechniken
in ihrer sprachlichen, kognitiven und sozialen Dimension.

1 Einschulungsprebleme
Determinanten der elementaren Lern-
fihigkeit in der Einschulungsphase

|
T
Sprachbarrieren

kompensatorische
Sprachfirderung

LRS -

\ PAEDAGOGIK /

bl ha

f

-J9)jTusyiseba ayostysind
-uttoyaksd *yystdasjunasaey

uabunugysuua] ~ assazosdutar
5U3qTaJYas
pun suasal sap atboyoyoksq syosibobepeq 4

18 Abb. 3.: Pddagogik der Lese-Rechtschreibe-
schwache (LRS-Pddagogik)
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6. ARBEITSBUECHER ZUM EINSATZ IN DER SONDERPAEDAGOGIK IN DER
ALLGEMEINEN SCHULE

Die Entfaltung der Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule war bis
anhin u.a. dadurch behindert, dass kaum Lehrmittel flr Lehrerstuden-
ten zur Verfiigung standen. Die erreichbaren Drucksachen sind entweder
Informationsschriften, die z.T. an Eltern gerichtet sind oder dann
auch als Grundlagen zur Uberweisung an Spezialisten verstanden werden
sollen; dazu kommen in neuerer Zeit auch differenziertere Darstellun-
gen, welche eher als Dozenteninformationen zu verstehen sind (z.B.
verschiedene Publikationen des Verlags Urban & Schwarzenberg/ U & S
Pédagogik).

Ich habe mit zwei Arbeitsbiichern (Hyperaktive Kinder - Kinder mit mi-
nimaler cerebraler Dysfunktion und vegetativer Labilitdt als Aufgabe
der Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule; P&dagogische Psycholo-
gie des Lesens und Schreibens - Lernprozesse und Lernstdrungen,
(siehe Kasten) versucht, neben den inhaltlichen Darstellungen

in ihrer Ausrichtung auf Handlungskompetenzen des Lehrers auch gilfen
zur Unterrichtsgestal tung im erziehungswissenschaftlichen Unterricht
in der Lehrerbildung zu geben. Die beiden Biicher, die fiir die Hand
des Studierenden verfasst worden sind, konnen folgendermassen charak-
terisiert werden:

- Sie wollen eine Auswahl anregen, welche sich auf die gegebenen kon-
stitutionellen Mdglichkeiten und die Stundentafeln ausrichten muss.

- Sie wollen eine Absprache zwischen Dozenten der Pddagogik und Psy-
chologie, Didaktikern und Praktikumslehrern zur Koordination ihrer
Bemilhungen veranlassen.

- Sie wollen die Lehrerstudenten mit standigen Aufgabenstellungen
zur Verarbeitung der Lektiire und der damit verbundenen unterricht-
lichen Aktivitdten veranlassen.
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Hans Grissemann (1986)
Pddagogische Psychologie des Lesens und Schreibens. Bern: Huber

Aufgliederung Psychologie schrift-

Fachzuordnung

liele

Inhalte

sprachlicher Leistungen

Péd. Psychologie

Verstehen psycholin-

guistischer Zusammen-

hdnge in den Bereichen

Lesen und Schreiben

- Verstehen von Lesen
als hypothesentesten-
der Prozess mit Seg-
mentations- und Rest-
riktionsstrategien

- Kenntnis der Aneig-
nung der Normschrei-
bung unter Aspekten
der Redundanztheorie

- Einsicht in die Kom-
munikationsfunktion
von Lesen und Schrei-
ben

-Selbsterfahrungstests
zur Lesepsychologie,
auch mit Simulation der
Legasthenikersituation
ausgewdhlte Informa-
tionen zur Lesefor-
schung

Didaktische Konsequenzen
der newveren Psycholin-
guistik der schriftsprach-
lichen Leistungen

Fachdidaktik

Didaktische Kompetenzen

Fahigkeit zur kriti-
schen Auswahl von Erst-
leselehrgéngen
Fahigkeit zur Erteilung
eines kommunikationsbe-
zogenen, handlungs-
orientierten Erstlese-
unterrichts

Fahigkeit, die Bezie-
hungen zwischen Lesen
und Aneignung der
Rechtschreibung syste-
matisch auszuniitzen
Fahigkeit, informa-
tionsverarbeitendes Le-
sen ab Elementarstufe
aufzubauen

Fahigkeit, die Aneig-
nung der Normschreibung
ohne Diktatdrill zu
vermitteln

Vergleich der lesemetho-
dischen Grundmuster im
Elementarunterricht
Darstellung des mehrdi-
mensionalen Verstindnis-
ses von "Methodeninte-
gration" im Erstleseun-
terricht

Ubersicht iber Techniken
zum informationsverar-
beitenden Lesen

schriftspprachliche Lern-
stirungen/ Fordermsglich-
keiten durch den Primar-
lehrer

Pad. Psychologie

Sonder- bzw. forderpida~
gogische Kompetenzen des
Primarlehrers

- Erkennen von Schwach-
stellen in der Aneig-
nung der schriftsprach-
lichen Kulturtechniken
Einsicht in die Unange-
messenheit dlterer Le-
gastheniekonzepte

- Fahigkeit zu prozess-

und forderungsorien-
tierten Fehleranalysen
in Bereichen des Lesens
und Schreibens

- fahigkeit zum Einsatz

von Fordermethoden im
Rahmen des individuali-
sierenden Klassenunter-
richts

Ubersicht iber die quanti-
tativen, phanomenologi-
schen und dtiologischen
Legastheniedefinitionen
- Einordnung schrift-
sprachlicher Lernstérun-
gen in die Wechselbezie-
hungen zwischen kogniti-
ven und emotionalen Per-
sgnlichkeitsmerkmalen
und Sozialsystemen
- basale Funktionstrai-
nings im Regelklassenun-
terricht
psycholinguistische Fér-
dermaterialien zur klas-
seninternen individuel-
len Férderung von Prob-
lemschiilern
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Hans Grissemann (1986)
Psychologie und Pddagogik "nervoser Kinder": Hyperaktivitdt - Kinder

mit minimaler cerebraler

Dysfunktion und vegetativer Labilitdt {Neuropathie). Bern: Huber

Aufgliederung

fachzuordnung

liele

Pidagogische Psychologie
der Neuropathie

Pad. Psychologie, z.T.
Fachdidektik (Bewegungs-
erziehung, Schreibdidak-
tik)

Verstehen

- der versch. Ursachen
der Neuropathie

- der einheitlichen Er-
ziehungsaufgabe bei
"nervisen Kindern" mit
mit ihrem neuropathi=
schen Kernsyndrom

- der versch. Zusatzphd-
nomene zum neuropathi-
schen Kernsyndrom und
der damit zusammenhdn-
genden differenziellen
erzieherischen Aufga-
bestellungen

Pidagogische Grundeinsich-
ten aus dem Verstdndnis
der Neuropathie

Allgemeine Pddagogik

Einsicht in die Bedeutung
neuropathischer Storfakto-
ren der Identitdtsentwick-
lung bzw. des Haltaufbaus
("Lebensfiihrung und Lebens-
erfiillung")

berwindung kausallinearer
Milieutheorien zugunsten
eines systemischen, dyna-
mischen Versténdnisses am
Problem: Das neuropathische
Kind als umweltstiftendes
Wesen

Forderung neuropathischer
Kinder durch den Regel-
klassenlehrer

Pid. Psychologie, z.T.
Fachdidaktik

Sonder- bzw. forderpdd.
Kompetenzen des Primarleh-
rers

- Verstehen der Zielrich-
tung der Elternarbeit
ausserschulischer Spe-
zialisten

- fzhigkeit zur Integra-
tion basaler Funktions-
trainings in den elemen-
taren Regelklassenunter-
richt (Wahrnehmung, Psy-
cho-, Senso- und Grapho-
motorik, Speicherung)

- F3higkeit zur unterricht-
lichen Integration von
Trainings zum Abbau kog-
nitiver Impulsivitat

- Fahigkeit zur Lernzonen-
gestaltung im Klassen-
zimmer zur Erleichterung
konzentrierten Arbeitens

- Uberwindung behaviori-
stischer Verstirkungskon-
zepte zugunsten von Tech-
niken der kooperativen
Verhaltensmodifikation

- Fahigkeit zur Integration
von Relaxations- und Kon-
templationsphasen in den
Unterricht

~ Fahigkeit zum Aufbau
nonverbalen Ausdrucksver-
stehens
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Schwerpunkt I

7. DIE NOTWENDIGKEIT VON INTERAKTIONEN ZWISCHEN VERSCHIEDE-
NEN BILDUNGSSYSTEMEN ZUR LOESUNG DER NEUEN AUFGABE

Die Impulse zur Bearbeitung der Thematik "Sonderpddagogik in der all-
gemeinen Schule als Gegenstand der Lehrerbildung" gelangen aus zwei
Systemen in die Lehrerbildung:

- Im system volksschule sind Verdnderungen wahrnehmbar, welche Reak-
tionen der Lehrerbildner provozieren: vermehrte Integration Lern-
behinderter, Zusammenbriiche von Sonderklassen, vermehrte Zusammen-
arbeit von Spezialisten fiir padagogisch-therapeutische Massnahmen
mit den Regelklassenlehrern, Abbau des Therapiewesens, behérdliche
Weisungen zur Intensivierung der Lehrerbemiihungen um Problemschii-
ler, schulische Teilintegration von Sonderklassenschiilern in Regel -
klassen,

- Vom system "Universits t-Bildungsforschungsinstitutionen” gel angen
neue Informationen in die Lehrerbildung: Berichte iiber die wissen-
schaftliche Begleitung von Versuchen zur Teil- und Vollintegration
Lernbehinderter, Berichte iiber Konstruktion und Evaluation von
Programmen mit Stiitz- und Férdermassnahmen fiir Problemschiiler,
Arbeitsbiicher bzw. erziehungswissenschafilich- didaktisch konzi-
pierte Literatur fiir Lehrerstudenten.

Es ist zu hoffen, dass sich die drei Systeme Volksschule/ Lehrerbil-
dungsinstitutionen/ erziehungswissenschaftliche Institutionen an Uni-
versitdten im Bereich der Problemschiiler-Pidagogik zu einem dynami-
schen Wechselwirkungsgefiige entwickeln. Dies konnte u.a. bedeuten:

- dass die Forschungsprojekte der Universitdten sich nicht nur aus-
richten milssten auf die Evaluation von Integrations- und Férder-
massnahmen, die sich auf die bisherigen (eingeschrankten) Kompe-
tenzen der Lehrer beziehen, sondern dass die neuen Einfliisse der
Lehrerbildung in diese Evaluation einbezogen werden kénnen,

- dass die Forschungsprojekte der Universititen im Kontakt von Wis-
senschaftlern mit Lehrern, die durch die Lehrerbildung sensibili-
siert worden sind, auch eine Lehrerfortbildungsfunktion haben kén-
nen,

- dass die Begegnungen zwischen den Vertretern der einzelnen Systeme
standig zu gegenseitigen Riickmeldungen und Modifikationen von For-
schung, Ausbildung und Fortbildung fiihren.

Die naheliegenste Auswirkung der Bemiihungen um die Etablierung der
Problemschiiler-Pédagogik in der Lehrerbildung wére eine (berpriifung
der Beitrdge der padagogischen, psychologischen und sonderpidagogi-
schen Universitdtsinstitute zur ausbildung der Lehrerbildner. Und
ohne akademische Verschulung sollte es moglich sein, in der Studien-
beratung denjenigen Universitdtsstudenten, welche sich fiir eine Do-
zententatigkeit an Lehrerbildungsinstitutionen interessieren, auf die
universitdr aufgeforstete Sonderpadagogik in der allgemeinen Schule
hinzuweisen.
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Schwerpunkt I

Anmerkungen:

1) Seit 1983 bearbeite ich zusammen mit A. Bichtold am Institut fiir Sonderpidagogik der
Universitdt Ziirich ein Projekt "Sonderpidagogik in der allgemeinen Schule", das die-
ser Empfehlung entspricht, und das auch dazu fiihrte, dass wir an der Fachtagung des
Schweizerischen Pidagogischen Verbandes vom 21./22..August 1986 "Sonderpddagogik in
der allgemeinen Schule als Gegenstand der Lehrerbildung" behandelten und den ersten
Meinungsaustausch mit Seminarlehrern suchten, sowie erste Hinweise auf diese neue
Aufgabe zu geben trachteten.

2) Meine Einblicke in die aktuelle Lehrerbildung, insbesondere anldsslich der Fach-
tagung vom 21./22. August 1986 fiihren mich zur Annahme, dass diese im Bereich der
Problemschiilerpidagogik noch erheblich hinter den Bemiihungen auf der Ebene der Uni-
versitdt zuriickbleiben. Es gelang mir an dieser Tagung nicht, Auskiinfte zu erhalten,
wie weit in der schweizerischen Lehrerbildung die Lehrgegenstdnde "remedialer Unter-
richt" und "Binnendifferenzierung des Unterrichts™ beriicksichtigt werden.
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Kurzportrait

DAS SONDERPAEDAGOGISCHE SEMINAR DES KANTONS BERN

1. Allgemeines

Der Kanton Bern hat seit 1961 in zwanzig berufsbegleitenden Kursen
zirka 400 Lehrer fiir den Unterricht an besonderen Klassen ausgebil-
det. Fir Lehrer an Klassen fiir praktischbildungsfihige Geistigbe-
hinderte bietet die Berufs-, Fach- und Fortbildungsschule (BFF
vormals Frauenschule) nachwievor einen Ausbildungsgang an. In
anderen schweizerischen heilpéddagogischen Ausbildungsstitten -
Heilpadagogisches Seminar Ziirich, Heilpddagogisches Institut der
Universitat Freiburg, Institut fiir Spezielle Piddagogik Basel an

der Universitdt Basel - wurden wihrend der letzten zehn Jahre
insgesamt durchschnittlich 20 schulische Heilpadagogen pro Jahr fir
unseren Kanton ausgebildet. Trotzdem verzeichnet der Kanton Bern
einen ausserordentlich grossen Mangel an heilpddagogisch ausgebil-
deten Lehrkrdften an Klein- und Sonderschulklassen. Aus diesem
Grund suchte die Berner Regierung seit 1971 nach Mdglichkeiten zur
Schaffung einer eigenen sonderpidagogischen Ausbildungsstédtte.

Nach einer miihsamen und umwegreichen Entwicklung konnte endlich am
15. Mai 1984 der bernische Grosse Rat die Errichtung und Fihrung
eines Sonderpddagogischen Seminars beschliessen. Er umschreibt
Zweck und Aufgabe dieser Bildungsstatte:

a) Ausbildung von Lehrern und Lehrerinnen fiir Sonderunterricht
b) Ausbildung von Kindergdrtnerinnen fiir Sonderunterricht

¢) Durchfiihrung von Fortbildungsveranstaltungen in Zusammenarbeit
mit der kantonalen Zentralstelle fiir Lehrerfortbildung

d) Erfiillung anderer vom Regierungsrat zugewiesener Ausbildungs-
auftrdge;
e) Zusammenarbeit mit andern Ausbildungsstdtten, insbesondere mit
Institutionen
- der Sonderpédagogik
- der Lehrergrundausbildung
- der Universitit.
Das Sonderpddagogische Seminar ist direkt der Erziehungsdirektion
unterstellt und ist eine Kantonale Fachhochschule im tertidren
Bildungsbereich. Seit 1985 ist es Aktivmitglied des Verbandes der
Heilpddagogischen Ausbildungsinstitute der Schweiz (VHpA).
Das Sonderpddagogische Seminar bildet Lehrer und Lehrerinnen mit
mindestens dreijahriger Praxiserfahrung zu schulischen Heilpida-
gogen (Kleinklassen- und Sonderschullehrer) sowie Kindergértnerin-
nen zu Sonderkindergdrtnerinnen aus.
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Kurzportrait

Dies bedeutet, dass die Ausbildung am Sonderpddagogischen Seminar
auf der Grundlage der erforderlichen Basisausbildung (Lehrpatent /
Kindergdrtnerinnenpatent) zur heilpadagogischen Arbeit mit Lernbe-
hinderten, Geistigbehinderten, Verhaltensauffdlligen, Korperbe-
hinderten im Schul- bzw. Kindergartenbereich qualifizieren soll.

Durch die verbreitete Tendenz, schwache Schiiler in den Regelklassen
zu belassen, drdngen sich weitere heilpddagogische Massnahmen auf.
Echte Integrationsbestrebungen knnen nur mit flankierenden son-
derpadagogischen Massnahmen verantwortet werden. Zu diesem Zweck
bedarf es entweder Sonderpddagogen, die in einem ambulatorischen
Dienst Forder- und Stiitzmassnahmen wahrnehmen und den Regelklassen-
lehrem beratend zur Seite stehen,oder aber Regelklassenlehrer mit
zusdtzlicher heilpadagogischer Ausbildung, damit sie den Bediirf-
nissen integrierter behinderter, langandauernd oder voriibergehend
schulleistungsgestdrter Schiiler in ihren Klassen gerecht werden
konnen. Diese Perspektive muss in die Ausbildung schulischer
Heilpiddagogen einbezogen werden.

Fiir gesamtschweizerische berufsbegleitende Kurse zur Spezialisie-

rung fiir die Arbeit mit Blinden/Sehbehinderten, Gehdrlosen/Schwer-

horigen, Sprachbehinderten bildet unsere Ausbildung die geforderte
Grundlage.

Fir eine universitire Weiterbildung in Heilpddagogik hingegen kann
die Ausbildung nicht angerechnet werden.

2. Ausbildungszielsetzungen und -prinzipien

Im Gegensatz zur Lehrergrundausbi1dung/Kindergﬁrtnerinnenausbi1dung
hat das Sonderpiddagogische Seminar nicht allgemeinbildende Fdcher,
sondern zusitzlich zur Grundausbildung Qualifikationen zu vermit-
teln, die fiir sonderpddagogischen Unterricht erforderlich sind.

Entsprechend lassen sich die Zielsetzungen der sonderpéddagogischen
Ausbildung - unter Einbezug n&tiger Innovationen - aus dem Hand-
lungsfeld des Sonderpddagogen ermitteln:

Der sonderpadagogische Lehrer muss den erschwerten Bildungs- und
Erziehungsauftrag durch spezielle Unterrichtsplanung und -gestal-
tung, durch forderorientierte Beurteilung {Diagnostik] und ent-
sprechende erzieherische und padagogisch-therapeutische Massnahmen
(heilpddagogische Massnanmen] im Klassen-, Gruppen- oder Einzel-
unterricht wahrnehmen.

Er muss dem behinderten Kind und seinen Eltern verstehend und un-
voreingenommen begegnen. Er muss offen sein fir die Arbeit mit den
Eltern, mit anderen Fachleuten und mit Kollegen. Er braucht die
notigen Kenntnisse und Fertigkeiten um in dieser Zusammenarbeit
(vor sich und den anderen) bestehen zu konnen.
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Auf diesem Hintergrund baut der Lehrplan auf einer Handlungsana-
lyse heilpéddagogischer Lehrpraxis auf und ist entsprechend nach
fécheriibergreifenden Problembereichen organisiert. Die berufs-
praktische Tatigkeit wird durch intensive Praxisberatung, durch
Arbeitsprojekte und Einbezug aktueller praktischer Probleme in
den tehoretischen Unterricht und umgekehrt zu einem wesentlichen
Kernstiick der Ausbildung. Unterrichtsprinzipien thematisieren

die angestrebten Zielsetzungen und ibersteigen indessen blosse
Vorgehensweisen und Formen als stdndiges Ringen um den Aufbau und
die Bereitstellung des Not-wendigen und Relevanten:

- Enger Theorie - Praxis-Bezug. Die Studierenden sollen Probleme
aus der Schulpraxis in den Unterricht einbringen und im Unter-
richt Erarbeitetes in ihrer Schulpraxis erproben kénnen.

- Sinnvolles, iiberdauerndes Lernen findet statt, wenn die Stu-
dierenden durch den Lernstoff persdnlich betroffen sind. Betrof-
fen sind die Studierenden dort, wo ihre schuTpraktischen Probleme
zum Unterrichtsgegenstand werden.

- Um ein besserer Lehrer zu werden, miissen alte Erfahrungsmuster
problematisiert und verdndert, resp. neue Handlungsmuster auf-
gebaut werden.

Selbsterfahrung und Personlichkeitsentwicklung missen deshalb
neben TachTicher Qualifikation Teil der Eusﬁ1idung sein.

- Neben fachlichen Anforderungen werden im Unterricht hohe Anfor-
derungen an die Beziehungsfdhigkeit der Lehrer gestellt. Sozia-
len Lernzielen muss in der Ausbildung neben kognitiven Lernin-

haTten ein zentraler Platz zukommen .

- Beziiglich der Ausbildungsziele sollte der Ausbildungsbetrieb am
Seminar Modellcharakter besitzen. Unterrichtsinhalte und -formen
sollen selber zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden kénnen.
Die Auseinandersetzung / Zusammenarbeit von Studierenden und
Dozenten sollte Uebungs- und Experimentierfeld sein fir den Um-
gang der Studierenden mit ihren Schiilern.

- Durch Isolierung und Spezialisierung wird das Sonderliche vol-
Tends zum Absonderlichen. Es soll soviel Spezialisierung wie
nétig, soviel Integration als moglich realisiert werden.

3. Ausbildungsorganisation

Es wird seit Oktober 1985 Jjahrlich ein berufsbegleitender Ausbil-
dungsgang und voraussichtlich ab Spatsommer 1989 jahrlich eine
QolizeItausbdeung in schulischer Sonderpédagogik angeboten.

Der berufsbegleitende - und der Vollzeitausbildungsgang sind gleich-
wertig, weisen in der Regel gleiche Ausbildungsinhalte auf und
fiihren zu gleichen Diplomen.
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Die berufsbegleitende Ausbildung dauert drei Jahre (2 Ausbildungs-
tage pro Schulwoche, mindestens 7 Wochen Blockkurse), die Voll-
zeitausbildung dauert zwei Jahre.

Im Rahmen der Ausbildung werden 2 Seminararbeiten verfasst, die
eine theoretisch-praktische Verarbeitung eigener schulpraktischer
Probleme beinhalten. Eine Diplomarbeit und erfolgreich bestandene
Priifungen fiihren zum Diplom in schulischer Heilpadagogik, das vom
Schweizerischen Verband Heilpddagogischer Ausbildungsstdtten und
dem Bundesamt fiir Sozialversicherung (IV) anerkannt wird.

Fiir die Aufnahme in das Sonderpddagogische Seminar gelten als
formale Bedingungen der

Besitz eines Primar-, Sekundar-, Hauswirtschafts- oder Handarbeits-
lehrer(-innen)patents des Kantons Bern oder eines andern von der
Erziehungsdirektion als gleichwertig anerkannten Ausweises.

Daneben der Nachweis iiber in der Regel mindestens drei Jahre unter-
richtspraktische Erfahrung bei Ausbildungsbeginn.

Im Rahmen des Aufnahmeverfahrens werden durch Information, Ge-
sprache und Schulbesuche insbesondere den persdnlichen Voraus-
setzungen besonderes Gewicht beigemessen:

Eignung fiir die Ausbildung, sowie voraussichtliche spdtere Eignung
zur Berufsausiibung als Sonderpédagoge. Dies heisst unter den ge-
gebenen Verhdlitnissen:

= Eindéutig festellbare Motivation der Ausbildung zu folgen und
sonderpadagogisch tdtig zu sein.

- Persénliche und situative Belastungsféhigkeit des Kandidaten in
Hinblick auf seine Ausbildung und seine berufiiche Tatigkeit.

- Bereitschaft nicht nur theoretische und didaktisch-methodische
Kenntnisse zu erwerben, sondern auch seine Perstnlichkeit zu
entwickeln.

- Akzeptable Schulfiihrung in didaktisch-methodischer Hinsicht,
verbunden mit einer positiven Unterrichtsatmosphdre.

- Kontaktfidhigkeit zu Schiilern und zu Erwachsenen.

4. Anschrift

Sonderpéddagogisches Seminar des Kantons Bern,
Scheibenweg 45, 2503 Biel

Andreas Schindler
Direktor des Sonderpdda-
gogischen Seminars
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B ¥ for Bildungsf o
Centre suisse de coordination pour la ‘on matiére d'
Centro svizzero di coordinazione della ricerca educarionale
Swiss centra for n od

Rurzinformationen aus der Bildungsforschung

Interessen von Schiilern fiir
den naturwissenschaftlichen
Unterricht

"Die Lehrer stehen immer auf
der sicheren Seite

Wer kennt sie nicht, die
Klagen der Mittelschiiler iiber
die naturwissenschaftlichen
Fécher, wie Physik und Chemie.
In Interessensbefragungen ran-
gieren diese auf den letzten
Plitzen der Beliebtheitsskalen
und immer wieder werden sie
als schwierig oder langweilig
bezeichnet. Muss das sein?

Werden im Unterricht Fragen
behandelt mit denen sich die
Schililer nicht identifizieren
kénnen? Interessieren sie
andere Aspekte als der Lehrer
vermutet? Diese Fragen stellte
sich Fritz Kubli, ein Ziircher
Mittelschullehrer und For-
scher. In halbstandardisierten
Interviews mit Gymnasiasten
versuchte er deshalb die
Schiilerinteressen und deren
Grundlagen herauszuschilen.

Das Schiilerzitat "Die Lehrer
stehen immer auf der sicheren
Seite" illustriert ein zen-
trales Ergebnis. Die frontale
Vermittlung von gesichertem
Sachwissen, welche gerade in
den naturwissenschaftlichen
Fichern den Unterricht prigt,
widerspricht dem in dieser
Untersuchung aufgedeckten Weg,
wie sich Interesse entwickelt.
Interessant wird eine Sache,
ein Stoff flir die Schiiler,
wenn der Unterricht eigen-
std@ndiges Denken ermdglicht
und herausfordert. Interesse
erwacht dort, wo auf eigene
Fragen eigene Antworten ge-
sucht werden kdnnen.

Fiir die Lehrer und Lehrerinnen
zieht Fritz Kubli folgende
Konsequenzen aus seiner Unter-
suchung:

Ein Unterricht, der Interesse
wecken will, verlangt eine
grosse Flexibilitit. Der Leh-
rer muss weniger eine lehrende
Funktion als eine soziale
Spiegelfunktion iibernehmen. Er
muss Schiilerideen aufgreifen
und in den Unterrichtsverlauf
einbauen, sodass die Schiiler
durch eigenes Denken zu ei-
genen Erkenntnissen gelangen
kénnen.

{Ref.Nr. 86:027)

Computer im Klassenzimmer

Sind die Schiiler interessiert?

Was geschieht, wenn einer 8.
Klasse mit 19 Schiilern fiir
sechs Monate drei Personal-
Computer zur Verfligung stehen,
an denen wdhrend 4-6 Wochen-
stunden selbstdndig Erfahrun-
gen gesammelt werden kdnnen?
Diese Frage liegt einem Ver-~
such "Integrierte Informatik"
zugrunde, den Jean Paschoud
vom "Centre vaudois de recher-
ches pédagogiques" beobachtet
und ausgewertet hat.

Die Schiiler haben es verstan-
den, die M&glichkeit zu nut-
zen, mit der neuen Technologie
bekannt zu werden. Sie zeig-
ten keinerlei Scheu oder Ab-
lehnung. Allerdings gab es
grosse individuelle Unter-
schiede beziiglich Art und
Ausdauer, mit der sich die
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Schiiler mit dem PC beschdf-
tigten. Die verfiighare Zeit
wurde nach einer Phase der
Neugier nicht mehr von allen
voll ausgenutzt. Eine kleine
Gruppe von Knaben machte eine
Ausnahme und avancierte zu
"Spezialisten".

Die Palette der angebotenen
Anwendungsmdglichkeiten (Soft-
ware) umfasste Lern- und
Uebungsprogramme, Textverar-
beitung und Programmieren in
BASIC und LOGO. Knaben und
Midchen haben sich, wenn auch
unterschiedlich lange und in-
tensiv, mit allen Anwendungen
auseinandergesetzt. Wdhrend
die Knaben eher eine Vorliebe
flirs Programmieren zeigten,
beschiftigten sich die Mddchen
mehr mit Lernprogrammen und
Textverarbeitung.

Dieser eine Versuch, so betont
Jean Paschoud ausdriicklich,
kann nicht zu generellen Fol-
gerungen filhren. Doch kann bei
dhnlichen Versuchen - und sol-
che sind vielerorts geplant
oder in Durchfiihrung - von den
aufgezeichneten Erfahrungen im
Waadtland profitiert werden.

(Ref.Nr. 86:036)

Auslinderkinder in der Schule

Sind die Fremdarbeiterkinder
immer noch benachteiligt?

"Man hat Arbeitskridfte geru-
fen, und es kamen Menschen",
schrieb Max Frisch 1965. Ende
1985 lebten 939 671 Ausldnder

in der Schweiz, das sind 14.6%
der Gesamtbevdlkerung. Das Zu-
sammenleben von Einheimischen
und Fremden hat auch in der
Schule neue Situationen und
Probleme geschaffen.

"Schulische Probleme von
Fremdarbeiterkindern:
Ursachen, Probleme, Perspekti-
ven" von Cristina Allemann-
Ghionda und Vittoria Lusso-
Cesari gibt einen Ueberblick
iiber den neusten Stand der
Problematik.

Die Autorinnen kommen zum
Schluss, dass die besonderen
Schulschwierigkeiten der
Fremdarbeiterkinder schwer zu
iiberwinden sind. Trotz den
diversen Stiitz- und Sonder-
massnahmen belegt die Schul-
statistik flir das Schuljahr
1984/85, dass der Anteil der
Auslinderkinder in den Schulen
16.9 %, jener in den Sonder-
klassen aber 28.3 % betrdgt.

Die gravierensten Liicken
liegen jedoch nicht mehr auf
der Stufe der obligatorischen
Schule, dies betonen die Au-
torinnen mit Nachdruck. Ein
Nachholbedarf besteht vor
allem in den Bereichen Vor-
schulerziehung sowie Eltern-
und Erwachsenenbildung.

Diese Feststellung ist von
unmittelbarer Bedeutung fiir
bildungspolitische Massnahmen:
Wer heute etwas zur Verminde-
rung der Schulschwierigkeiten
beitragen will, muss vor allem
in der Vorschulerziehung und
in der Elternbildung ansetzen.

Wenn die bisherige Bemiihungen
der Schule in die Phasen
Assimilation bzw. Integration
unterteilt werden kdnnnen, so
steht die Schule heute vor
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einer dritten Phase, der
interkulturellen Erziehung. Es
beginnt sich die Ueberzeugung
durchzusetzen, dass das Zusam-
menleben eine gegenseitige
Bereicherung sein kann.

(Ref. Nr. 86.03)

Schulabg@nger im Kanton
Neuenburg

Zukunftsabsichten im Wandel

Welche schulischen und beruf-
lichen Zukunftsabsichten haben
die Schiler kurz vor Abschluss
der obligatorischen Schulzeit?
Seit 1976 fliihrt der "Service
de la jeunesse" der Erzie-
hungsdirektion Neuenburg j&hr-
lich eine Befragung bei allen
Schiilern durch. 1985 lagen die
Ergebnisse von 10 Jahren vor.
Ein Vergleich zeigt einige
interessante Tendenzen:

1. Durchwegs mehr als 98% der
Schiiler haben vor Schul-
schluss konkrete Zukunfts-
pldne (1985 sogar 98.9%).

2. Fir eine Zwischenl8sung wie
Sprachaufenthalt, Au pair
usw. haben sich von Jahr zu
Jahr weniger Schiiler ent-
schieden (1977: 7.7%; 1985:
5.5%).

3. Abnehmend ist auch die Zahl
der Schiller, die ohne for-
male Qualifikation direkt
in den Produktionsprozess
eintreten (1976:5.6%;
1985:2.5%).

4. Bemerkenswert ist auch das
kontinuierlich sinkende
Interesse an einer Berufs-
lehre (1976: 31.3%;1985:
26.2%).

5. Die Absicht, weiterhin eine
Schule zu besuchen, hat
hingegen merklich zuge-
nommen (1976: 55%; 1985:
64.7%). Mehr als ein Vier-
tel dieser Schiiler beab-
sichtigte 1985, ein zehntes
Schuljahr oder einen Be-
rufsvorbereitungskurs zu
besuchen.

Allgemeine Tendenz: Das Inte-

resse an qualifizierten Aus-
bildungen ist gross und hat in
den letzten 10 Jahren deutlich
zZugenommen.

(Ref. Nr. 86.011)

Wenn Sie mehr ...

wenden Sie Sich bitte an:

iiber eine der vorgestellten Untersuchungen wissen wollen,

Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung,
Entfelderstrasse 61, 5000 Aarau, Tel: 064/ 21 21 80




Tagungsbericht

LSEB - TAGUNG 1986

Jahrestagung der Absolventen, !ehemaligen! Mitarbeiter und Dozenten

des Studienganges flir "Lehrer—- und Sachversténdige der Erziehungs-
und Bildungswissenschaften, LSEB" der Universitét Bern

Oberbalmberg S0, l4.und 15.November 1986

Auch im vergangenen November haben sich die " SEB-Ehemaligen" zu
einem Gedankenaustausch getroffen, am bewdhrten Ort auf dem Ober-
balmberg.

Das Programm war vielfédltig und flhrte die interessierten Anwesenden
in drei thematischen Schwerpunkten von psychologischer Forschung
Uber Schul-Entwicklung zur unterrichtspraktischen Anwendung.

Am Dienstag abend gab Kurt Reusser einen Einblick in sein National-
fondsprojekt "Computer-Simulation von Textverstindnis und Mathemati-
sierung beim LBsen von Textrechnungen". Wer bisher den Computer als
Trasanten Ausfunhrer von Rechenoperationen benutzt hatte, konnte ihn
von einer ganz neuen Seite kennenlernen: Als (unter der Anleitung
des Forschers!) behutsamen Aufgliederer einzelner, kleinster Denk-
schritte beim mathematisch-logischen Denken. Er zeigte eine Menge
von notwendigen Ueberlegungen und Denkstrategien zwischen einer
"S&Etzlirechnung” und ihrer "L&sung" auf. Das war erhellend flir alle,
die sich in der Schule mit solchen Rechnungen beschéftigen; ein—
dricklich war aber vor ellem die Einsicht, dass dieses Simulations-
modell, so differenziert es auch bereits sein mag, die menschliche
Informationsverarbeitung erst sehr rudimentfr abzubilden vermag. Was
leisten da Dritt- und Viertkldssler!

Zwischen den Zeilen war ein zweites von Kurt Reusser zu hfren: die
Begeisterung eines "|J.5.A.—Farschungs-Gereisten", die ebenso emotio-
nale wie intellektuelle Wirkung eines Forschungsurlaubes in anregend-
ster Umgebung.

Schweizerischer ging es beim zweiten Beltrag, am Samstag morgen zu.
Hans Anliker berichtete Uber den Schulversuch Bern — West. Nicht
mehr die klare Forschungs — Hohenluft von Colorado, sondern berni-
sches Klima zwischen Hochnebel, Wind und Aufhellungen bestimmen die-
se intensive und engagierte Arbeit. Deutlich wurden sowohl die péda-
gogischen Grundiiberlegungsn dieses Schul — Innovationsprojektes als
auch die bildungspolitischen Strategien zu ihrer Verwirklichung:
Konzeptarbeit nicht in der abgeschirmten kleinen Gruppe, sondern mit
Einbezug der Beteiligten in den Schulh&usern und Behtrden.

Den Schluss der Tagung bildeten drei Fenster, die uns kurz in die
Schulpraxis des Seminarunterrichts blicken liessen. Unter dem ge-—
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meinsamen Thema der "Inneren Differenzierung im Seminarunterricht"

berichteten Titus Guldimann, Fritz Schoch und Hans Miller aus ihrer
Schularbeit.

Dieses Thema soll den néchsten inhaltlichen Tagungsschwerpunkt bil-
den. Wer — ausser den dreien, die den Anfang bereits gemacht haben -
etwas dazu beitragen kann, ist herzlich eingeladen, es zu tun, am
4.und S.September 15987 auf dem Oberbalmberg!

Regine Born

UBERSICHT UBER DIE NEUEN MITGLIEDER- UND ABONNEMENTSBEITRAGE

Anteile Total
VSG P BzL

e S
65 10 20%* 95 neu

Nur P-Mitglieder 20 10 30
20 20+ 40 neu

Verbandsexterne 15 15
25 25 neu

Institutionen 15-40 15-40
40 40** neu

* empfohlener Beitrag (Abonnement BzL) auch fiir Mitglieder

im Ruhestand
** neu: verbindlicher Preis fiir BzL-Institutsabonnement
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AUSLAENDISCHE SCHUELER: WAS TUN IN DER LEHRERAUS-
UND FORTBILDUNG ?

Auf der Suche nach einer interkulturellen Pidagogik

Vam 11.-13. Dezember 1986 fand in Solothurn eine Tagung statt, an
der Seminarlehrer (innen) aus der ganzen Schweiz gemeinsam mit Kol-
legen (innen) aller Schulstufen, der Sprach- und Kulturkurse der Her-
kunftslander, sowie Vertretern von Erziehungsbehtrden und Fachleuten
der Frage nachgingen, inwiefern Seminaristen(innen) und amtierende
Lehrer(innen) besser auf die Prisenz fremdsprachiger Kinder in un-
sern Schulen vorbereitet werden konnten.

Kurzbericht von Hanspeter Mathys, Solothurn/Hofwil

Eine(r) von fiinf Schiiler (innen) in der Sclweizer Volksschule ist Aus-
ldnder. In Industriegebiéten sind Klassen mit 30-50% Freamdarbeiter-
kindern - um solche handelt es sich dabei zumeist - keine Selten-
heit. Es gibt in unserm Land aber auch Klassen, in denen die Schwei-
zerkinder klar in der Minderzahl sind.

In vielen Lehrerbildungs—- und -fortbildungsinstituten erhalten an-
gehende bzw. amtierende Lehrer (innen) eine Einfithrung in Auslinder-
pidagogik. Trotzdem trifft man immer wieder Kollegen(innen), die un-
geniigend oder sogar vollig unvorbereitet dieser Problematik ausge-
setzt wurden. Dies beweist nicht zuletzt das iiberdurchschnittlich
grosse Interesse, das ILehrerfortbildungskursen in diesem Bereich
vielerorts entgegengebracht wird.

An der Solothurner Tagung
wurde versucht, Seminar- TAGUNGSZIELE

]z'ihrerﬁtﬁt_Fz;‘ibiigagg 1. Antworten auf die Frage: Wie konnen
: Lehrer auf den Unterricht mit vielen

. beauftragten und Mitar- B .
L Auslandern vorbereitet werden ?

knapp die Hilfte der rd. 2. Informationen iber Erfahrungen mit
120 Tagungsteilnelmer interkultureller Padagogik in an-
(innen) - einesteils dern europdischen Staaten.
Hintergx. e nen) 3. Verstdrkung des Kontaktnetzes zwi-
zu vermitteln, andern- chen Lehrern, @i interkult
teils konkrete Vorschlige S .. n C1€ ah Interiltu-
filir den Finbau auslinder— . reller Padagogik besonders interes—
siert sind.

padagogischer Elemente zu
unterbreiten. So wurden
beispielsweise Pldne von interkulturellen Studienwochen, aber auch
Modelle fir die Integration dieser Thematik in den normalen Fdcher-
kanon vorgestellt und diskutiert.
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Der grisste Teil der Tagung wickelte sich in 3 parallel gefiihrten
Ateliers ab. Die Teilnehmer(innen) hatten die Wahl zwischen

- Atelier 1: Mehrsprachigkeit und Probleme des Zwelitsprach-
erwerbs

- Atelier 2: Psycho-pidagogische und didaktische Probleme

- Atelier 3: Soziale, Skonamische und kulturelle Aspekte der
Auswanderung aus der Schicht der Beteiligten

Alle Ateliers wurden je in einer deutschsprachigen und in einer
franzosischsprachigen Version gefiihrt.

Die Plenarveranstaltungen zu Beginn und am Schluss der Tagung
standen unter dem Thema Interkulturalismus/interkulturelle Erziehung.

Soweit ich sehe, waren die Riick—
INTERKULTURELLE ERZIEHUNG meldungen der Tagungsteilneh—
mer (innen) fast ausschliesslich
positiv. Geschitzt wurde ins—
besondere der Praxisbezug der
Arbeiten in den Ateliers und
der intensive Gedankenaustausch

Ein neues Schlagwort ?

Eher ein uraltes Anliegen !

Stichweorte: Briickenbau von beiden

Seiten aus/Begegnung von Menschen,

::;:?nﬁtgi; :ir;mn/ ?u:lgfl?;:rf/ ’;};ﬁip_ iber Kantons- und Institutions—
_" " | grenzen hinweg. Bemingelt wurde

etwa der Zeitdruck, der von dem (zu?) reich befrachteten Programm
ausging bzw. das Verhdltnis zwischen Plenar— und Gruppenarbeit, das
nach Ansicht mancher Teilnehmer (innen) stirker zugunsten der Ateliers
hitte umgewichtet werden miissen. Zu bedauern ist auch, dass es nicht
allen Lehrerbildungs- und ~fortbildungsinstituten méglich war, sich
an der Tagung vertreten zu lassen. Fiir etliche war Solothurn erst
ein -~ hoffnungsvoller! - Anfang in dem Bemiihen, der interkulturellen
Zusammensetzung vieler Schulklassen auch in der Aus- und Fortbil-
dung Rechnung zu tragen und die Prisenz auslandischer Schiiler nicht
(nur) als Problem, sondern auchals Chan c e flir eine reichere
Menschenbildung zu verstehen.
Ein ausfithrlicher Tagungsbericht mit (hoffentlich!) zahlreichen Ar—
beitsunterlagen und Anrequngen wird im Laufe dieses Jahres erschei-
nen.
Herausgeber: Centro Pedagogico-Didattico, Luisenstrasse 38,

3005 Bern / Tel. 031 44.47.52
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SOCIETE PEDAGOGIQUE SUISSE

JAHRESBERICHT DES PRAESIDENTEN ZUHANDEN DER
JAHRESVERSAMMLUNG VOM 7.11.1986 IN BRIG

Liebe Kolleginnen und Kollegen

"Wir brauchen mehr Gefolgschaft durch die Bildungswissen-
schafter." Das ist nicht einfach ein berschwanglicher
Ausruf eines Hurra-Padagogen an einer Instituts-Einwei-
hung, sondern die niichterne Feststellung des Physikers
Fritz Egger, des scheidenden Direktors der Weiterbil-
dungszentrale WBZ Luzern, anlasslich der Kursleitertagung
vom 28.4.1986 in Sornetan. Er akzentuiert damit ein altes
Anliegen, ndmlich die "Padagogisierung der Fachkurse",
wobei "Padagogisierung" hier im weitesten Sinne verstan-
den sein will und also auch "Didaktisierung" meint. Dass
sowohl die Studienwoche 85 wie auch jetzt wieder die Jah-
resversammlung 86 des VSG starke Akzente von padagogisch-
psychologischer Seite tragen, kann als Beleg gewertet
werden fiir die Echtheit von Fritz Eggers Forderung. Dass
sie iberhaupt formuliert werden muss, drickt eine Mangel-
situation aus, die zwei Arten von Ursachen haben kann:
Einerseits ist es die bekannte zeitliche Ueberlastung
vieler, die in Amt und Wirde stehen und von denen man
noch ein zusatzliches Engagement wiinschte. Anderseits ist
Padagogisches und sind die Padagogen auch (noch) nicht
gefragt in Gremien, in denen es von der Sache her nahe
lage, Lehrerbildnern eine zentrale Position einzuraumen.
Diese beiden Griinde widersprechen sich nur scheinbar; sie
bedingen sich vielmehr wechselseitig.

Ich glaube aber feststellen zu kénnen, dass die Ausbil-
dung der Lehrer fiir die Sekundarstufen I und II allmah-
lich etwas mehr padagogischen Geist atmet; ein stetiger,
langsamer Prozess, wohl auch eine Generationenfrage. Um
diese sehr lange Zeit bis zum Auswirken in der Praxis zu
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verkirzen, misste die Fortbildung in allen Belangen mehr
Gefolgschaft von padagogischer Seite bekommen.

Unser Vorstandsjahr hat seinen Gblichen Gang genommen.
Beim Druchgehen der Protokolle sehe ich, dass wir die
meiste Zeit der 4 Sitzungen far die Konzeption und die
teilweise Vorbereitung der 3 Kurse und der
Jahresversammlung gebraucht haben:

1) Einfihrung in die Praxisberatung (Raguse/Gessler)

2) Informatik in der Lehrerbildung (Bucher/Vontobel)

3) Sonderpadagogik in der Lehrerbildung (Grissemann/
Brihweiler).

Ineins damit haben wir aber auch zwei Schulen von innen
und aussen kennengelernt: das Seminar Baldegg und das
neue Institut fir Berufspadagogik in Zollikofen, sowie im
Anschluss an letzteres gleich auch noch Peter Fliglisters
"Lehrerhaus" Hofwil, geschichtstrachtig und heimelig.
Beiden Gastgebern herzlichen Dank!

Personelles: Das Jahr 1986 wird mit dem Verlust von drei
bedeutenden Schweizer Padagogen in die Geschichte einge-
hen. Sie, liebe Kolleginnen und Kollegen, wissen um den
unerwartet fruhen und jahen Tod unserer beiden Mitglieder
Fritz Miller und Konrad Widmer. In unserem Kreis weniger be-
kannt, far die schweizerische Padagogik und Heilpadagogik
aber wdhrend Jahrzehnten trotzdem einflussreich war der
Freiburger Professor Eduard Montalta (+ 26.8.86). Ich bitte
Sie, den bekannten und unbekannten Padagogen jetzt eine
Gedenkminute zu widmen und dann ein ehrendes Andenken zu
bewahren.

Einen Verlust anderer Art erlebt unser Vorstand und damit
auch der Verband durch den Ricktritt unseres amtsiltesten
Mitglieds Peter Figlister. Seine Dienstzeit reicht hinter
die meinige zurick: Mit 12 Jahren intensiver Mitarbeit
fir den Verband hat man das Recht auf Entlastung. Und
trotzdem wird eine Liicke spirbar werden. Peter hat fir
mich den Geist der Sorgfalt und des Wohlbedenkens verkér-
pert. Das hat unserem heterogenen Klub gut getan und war
nétig. Die einzelnen Arbeitsfelder kann ich hier nicht
auflisten; jetzt beim Abschiednehmen darf ich die BzL
(mindestens zu einem Drittel) als sein "Testamentum" be-
trachten, nicht im Sinne von Hinterlassenschaft, sondern
im urspringlichen Wortsinn als "Bezeugung" seiner Persén-
lichkeit.
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Ebenso freimitig wie sich Rudolf Jenelten in Davos fur
den Vorstand zur Verfiigung gestellt hat, tritt er jetzt -
ausgerechnet in Brig - schon wieder zurick. Er glaubt,
als Mathematiker sich hierhinein verirrt zu haben. Auch
diesen Wechsel bedauern wir, besonders weil sich Rudolf
als treuer Schaffer erwiesen hat, ohne "Anlaufzeit". Ich
kann mich nicht erinnern, von ihm jemals den Spruch "kei-
ne Zeit" gehért zu haben. Rudolf wird mit der padagogi-
schen "Uesserschwiz" verbunden bleiben als BzL-Korrespon-
dent.

Lieber Peter, lieber Rudolf: Herzlichen Dank!

Ein freudiges personelles Ereignis war natlrlich die
Rickkehr unseres Viceprasidenten Kurt Reusser aus Ameri-
ka. Damit ist auch die Redaktion BzL wieder vollsténdig,
was bei der zunehmenden Redaktions- und Administrations-
Arbeit vordringlich ist. An dieser Stelle danke ich allen
4 Redaktoren Peter Figlister (der zum Glick hier aus-
harrt), Kurt Reusser, Christian Schmid und Fritz Schoch
fir die immense Arbeit, von der ich fast nichts merke,
ausser dass ich die Friichte ernten und die Komplimente
weiterleiten darf.

Ausblick halten kénnen wir auf 4 Kurse oder Veranstaltun-
gen:

- Pestalozzi-Tagung an der Universitdt Bern 26.-28.2.87

- SIPRI fir die Lehrerbildung ' 13.-15.4.87
- Entwicklungspsychologie (Prof. Baacke) 03.-05.8.87
- Jugendlekture in der Lehrerbildung 10.-11.9.87

Von der EDK her wird ein neues Projekt "Lehrerfortbil-
dung" aufgerollt. Ich nehme an, professionelle Lehrer-

bildner werden dazu auch etwas zu denken und zu sagen
haben.

Ausblick auf 1987 heisst fir mich persénlich Vorfreude
auf ein Sabbath-Semester. Bis in die USA reichts bei mir
nicht. Aber Europa kann auch einiges bieten. In dieser
Uebergangszeit werden sich meine Kolleginnen und Kollegen
vom Vorstand in der anfallenden Arbeit teilen. Ich danke
ihnen jetzt schon wie auch besonders fir das Zusammenar-
beiten im vergangenen Vereinsjahr.

Itingen/Brig am 7.11.1986

Der Prasident SPV
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PROTOKOLL DER GESCHAEFTSTRAKTANDEN AN DER
JAHRESVERSAMMLUNG DES SCHWEIZERISCHEN PAED-
AGOGISCHEN VERBANDES VOM 7.11.1986 IN BRIG |

1. Der Prasident, Hans Brithweiler, begriisst die 18 Anwe-
senden und gibt die Entschuldigungen bekannt (Bucher,
Jenzer, Oser, Santini, Schmid, Strittmatter, Tuggner) .

2. Wahl des Stimmenzdhlers: Ruedi Stambach

Wahl des Protokollfithrers: Ulrich Bihler.

3. Das Protokoll der Jahresversammlung vom 4.10.1985 wird
genehmigt und Ruedi Arni verdankt.

4. Der Jahresbericht des Prasidenten wird ebenfalls ge-

nehmigt und mit Applaus verdankt.

5. Jahresrechnungen 1$85/86 und Budgets 1986/87

a) Die Jahresrechnung des Vereins mit einem Vermégens-

ausweis von Fr. 5'465.75 wird aufgrund des Reviso-
renberichtes genehmigt und der Kassierin, Judith
Gessler, verdankt.

Auch dem Budget des Vereins fir 1986/87 (Einnahmen:
5'725.--; Ausgaben: 5'400.--) wird Zugestimmt.

b) Die Jahresrechnung der "Beitrdage zur ILehrerbildung"
mit einem Vermégensausweis von Fr. 11'887.40 wird
genehmigt.

Fir das Budget der "BzL" bestehen ernsthafte finan-
zielle Probleme, weil die Kosten fiir die Schreibar-
beiten, die bisher gratis waren, neu vom Verband

Uberncmmen werden milssen. Diese dadurch entstehen-—
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den Mehrkosten bedingen eine Erhéhung der Abonne-—
mente. Diese werden neu wie folgt festgesetzt:

Mitglieder des Vereins(inkl.

Pensionierte) Fr. 20.--
Nichtmitglieder (Aussenstehende) Fr. 25.--
Institutionen Fr. 40.--

a) Dem neuen "Reglement iber die Herausgabe der 'Bei-
triage zur Lehrerbildung' " wird zugestimmt.

b) Die Anwesenden nehmen auch die neuen "Statuten des
Schweizerischen Padagogischen Verbandes SPV" an,
aber nur mit dem Vorbehalt des folgenden Protokoll-
Zusatzes:

"Als Lehrerbildungsinstitutionen gelten auch Aus-
bildungsstatten fur Hauswirtschafts- und Handar-
beitslehrerinnen sowie fir Kindergartnerinnen."

Die Gesamterneuerungswahlen leitet Ruedi Stambach.

Den aus dem Vorstand austretenden Mitgliedern Peter
Fiiglister (12 Jahre Mitarbeit!) und Rudolf Jenelten
dankt der Prasident fir die geleisteten wertvollen
Dienste.

Neu in den Vorstand gewdhlt wird Regine Born. Alle
verbleibenden Mitglieder werden mit Applaus bestatigt,
auch der Prasident.

Zusammensetzung des Vorstandes fir die nachsten drei
Amtsjahre: Regine Born, Hans Brihweiler (Prédsident),
Judith Gessler (Kassierin), Helmut Messner, Kurt
Reusser, Fritz Schoch, Peter Vontobel, Sr. Hildgard
Willi.

. Mitteilungen

Peter Nenniger ladt den SPV zur Zusammenarbeit mit der
"Schweiz. Gesellschft fir Bildungsforschung" ein.

Helmut Messner und Kurt Reusser weisen auf noch freie
Platze in demndchst stattfindenden Kursen hin.

Gelterkinden, 12. November 1986

Ulrich Biihler
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s Pv SCHWEIZERISCHER PAEDAGOGISCHER VERBAND

SOCIETE PEDAGOGIQUE SUISSE

JAHRESRECHNUNG SPV 1985/86 (1.9.85 bis 31.8.86)

I Vermdgen

Vermgen am 13.9.1985: SPV + Betriebskapital BzL Fr 12'559,30
Vermgensausscheidung SPV - BzL (Beschluss GV 2.10.85) - 11'494.35
Reinvermégen SPV 1'064.95
II Einnahmen SPV
BzL (Verirrte Abonnemente) Fr S0,==
BzL: Reinhardt Mlinchen, Inserat 200.--
Abrechnung Sauerlidnder (VSG+P) SUEIe S o=
Zi fs heft 26.8
ins au parhe S 6'081.85
III Ausgaben SPV
Couverts SPV Fr 60.90
Adressatz Sauerlinder 38,25
Taxen PC 10.30
Rickiiberweisungen an BzL (Reinhardt, Moser) 215,--
Spesen Jahresversammlung Davos 105.--
]
Spesen Vorstand 1'251.60 1'681.05
IV Bilanz
Reinvermégen SPV + Einnahmen Fr 7'146.80
Ausgaben 1'681.05
Saldo 5'465,75
davon zur Zeit a) -auf Bank B 793.70
b) auf PC 4'672.05
Bern, 19.September 1986 Die Kassierin SPV:
Judith Gessler
BUDGET SPV 1986/87
EINNAHMEN
Sauerldnder (VSG+P) Fr 5'700.-
Zins auf Sparheft 25.= Fr 5'725,.-
AUSGABEN
Abonnemente BzL Fr 2'700.-
Jahresversammlung 500.-
Spesen Vorstand 2'000.-
Diverses (Versandspesen u.a.) 200.- Fr 51400.-
Einnahmeniberschuss Fr 325.-
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SOCIETE PEDAGOGIQUE SUISSE

DER VORSTAND SPV

Adresse Arbeitsort Telefon privat

Prdsident + Delegierter VSG

Hans Brihweiler Lehrerseminar 061 98 39 88
Landstrasse 12 4410 Liestal
4452 Itingen 061 91 42:05
Vizeprisident
Kurt Reusser * Universitdt Bern 034 22 84 63
Schldssli Abt .Pddagogische Psychologie
3412 Heimiswil Postfach 264 3000 Bern 9

031 ‘65 82 75
Kassierin
Judith Gessler Staatliches Seminar Biel 031 41 26 78
Wyttenbachstrasse 20 Scheibenweg 45
3013 Bern 2503 Biel

032 25 41 41
Regine Borm Lehrerseminar 065 23 28 35
Loretostrasse 11 Seminarlehrerinnenkurs
4500 Solothurn 4500 Solothurn

065 23 24 11 (MO + DI)
Helmut Messner HShere P3dagogische Lehr- 062 51 73 32
Rankmattweg 4 anstalt des Kantons Aargau
4802 Strengelbach 4800 Zofingen

062 52 19 52
Fritz Schoch E3 Staatliches Seminar Biel 032 81 40 89
Thoracker 1 Scheibenweg 45
3294 Bliren an der Aare 2503 Biel

032 25 41 41
Peter Vontobel Seminar fir Pddagogische 01 926 68 70
Bergstrasse 39 Grundausbildung
8712 stifa Ramistrasse 59

01 251 35 40
Sr.Hildegard Willi Seminar Baldegg 041 88 39 22
Seminar 6283 Baldegg
6283 Baldegg 041 88 39 22

* Redaktoren BzL
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s Pv SCHWEIZERISCHER PAEDAGOGISCHER VERBAND

SOCIETE PEDAGOGIQUE SUISSE

JAHRESRECHNUNG BzL 1985/86 (1.10.85 bis 31.8.86)
EINNAHMEN
Ordentliche Beitrdge: 40 & Fr 40.- Fr 1'600.-
12 a 30.- 360.-
- _ ] -
211 a 15. 3'165, Fr 5'125,-~
Nachbestellungen total BE7 o==
BzL-Inserate total 1'835.--
Kontoiiberweisung vom SPV (Riickzahlung Vermdgen BzL) 11'494,35
Total Einnahmen Fr 19'141.35
AUSGABEN
Suter Repro : Druck BzL total Fr 6'068.20
Ueberweisung auf Bankkonto 10'000.--
PC-Gebiihren 26.80
Versandspesen 897.60
Schnelldruck AG: Couverts 44 ,--
Splihler & Cie AG: Einzahlungsscheine 51.--
Bucher & Kriitli: Stempel YO o==
Spesenauszahlungen und Rickvergiitungen 136.35
Total Ausgaben Fr 17'253.,95
ZUSAMMENZUG
Total Einnahmen Fr 19'141.35
Total Ausgaben 17'253.95
Saldo per 31.August 1986 Fr 1°887.40
VERMOGENSZUSAMMENZUG
Saldo Postcheckkonto 30-24613-3 Fr 1'887.40
Saldo Anlagesparheft SVB Bern 30-000.397.6 SFR 10'000.--
Total Vermdgen per 31.August 1986 © Fr 11'887.40
Bern, l.September 1986 F.Mauerhofer
BUDGET BzL 1986/87
EINNAHMEN
Abonnemente: 220 Verbandsmitglieder Fr 4'400.-
30 Ruhestandsmitglieder 600.-
200 Verbandsexterne 5'000,-
50 Institutsabonnemente 2'000.- Fr 12'000.-
Verkauf von Einzelheften 200.-
Inserate 1'600. -~
Total Einnahmen Fr 13'800.-
AUSGABEN
Druck (3 x Fr 2'500.-) Fr 7'500.-
Versand, Porti l:OOO.—
Schreibbliro 4'200.-
Verbrauchsmaterial 500, -
Verschiedenes und Spesen 500.-
Fr 13'700.-
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WAS SOLL DIE SCHULE ?

Eine zweiteilige Radiosendung, die interessantes Diskussionsmaterial
fiir den Pddagogik- oder den Schultheorie-Unterricht in der Lehrer-
biidung bietet.

Im Laufe des Novembers 86 sind von Radio DRS im Rahmen der Samstags-
sendung "Familienrat" zwei dreiviertelstindige Sendungen zum Thema
"Was soll die Schule?" ausgestrahlt worden.

Die Sendungen sind hervorgegangen aus einem Lehrerfortbildungskurs
"Radio konkret", den der Radiojournalist und BZL-Korrespondent Ruedi
Helfer im vergangenen Sommer im Rahmen der SVHS-Kurse in Biel durch-
gefithrt hat (vgl. dazu die Ausfiihrungen in BZL 3/86, S. 250 f.).

npusgangspunkt fiir die DRS 2-Gruppe war die Frage: Fir wen ist
die Schule da? Schiiler, Lehrer, Eltern haben da ihre Vorstel-
lungen, ihre Wiinsche. Aber auch die weiterfihrenden Schulen,

die abnehmenden Lehrbetriebe, die iibergeordneten Behdrden ha-
ben Erwartungen, Forderungen. In mdglichst vielen Gesprdchen

sollten Bilder von der Schule in der pluralistischen Gesell-

schaft gesammelt werden" (Ruedi Helfer).

Sendung 1 uStatements zur Frage: Was soll die Schule?"
(45 Minuten)

In 8 bis 10 Gesprichsausschnitten werden unterschiedliche Auffassungen
der Funktion von Schule vorgefiihrt und einander gegeniibergestellt:
Lehrling, Erziehungsdirektor, Schulinspektor, Pddagogikprofessor,
Bankpersonalchef, Erziehungsberater, Student, Lehrer. Es entsteht ein
farbiges Bild der Meinungsvielfalt und der rivalisierenden Interessen.

Sendung 2 "Gesprdch mit dem Kinderpsychiater Dr. Romano
Torriani zur Frage: Was soll die Schule?"
(45 Minuten)

Dr. Torriani ist Leiter der Abteilung fiir Kinder- und Jugendpsychia-
trie am Kinderspital in Biel. Das Gesprach mit ihm wird ausfiihrlich
wiedergegeben, weil es wesentliche Hinweise und Anstdsse fiir Eltern,
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Lehrer und Behordemitglieder geben kann. Torriani dussert insbeson-
dere profilierte und iiberraschende Ansichten zum Thema “Zusammen-
arbeit von Schule und Elternhaus". Markant auch sein Einstehen fiir
eine Schule, die dem Kind emotional gerecht wird und die ihm zu tief-
greifenden Erlebnissen verhilft.

Erfahrungen beim Gebrauch der Sendungen im Seminarunterricht

Ich habe im Maturandenkurs 86-88 des Seminars Biel die beiden Sendun-

gen im Rahmen des Padagogikunterrichts angehért und bearbeitet.

Ich ging dabei wie folgt vor:

a) Einfiihrung/Einleitung (Lehrervortrag)

Hinwelse auf Instanzen/ Normen, die die Schule prigen, ihre Auf-
gabe (mit)definieren: Zweckartikel der Primarschule, Leitideen
des Lehrplans, Parteiprogramme, Thesen des SLV etc.

b) Die Lehrerstudenten versuchen vor diesem Hintergrund selbst in
einigen Sdtzen eine Zweckangabe fiir die Volksschule zu formulie-
ren. Dies soll ihre Erwartungen auf das in Sendung 1 Gesagte span-
nen.

c) Sendung 1 anhdren (in einem Zuge), dabei individuell Kernsatze,

15 ?5510nspunkte fiir das Auswertungsgesprédch aufnotieren (Proto-
koll).

d) Hausaufgabe: Jeder Lehrerstudent entnimmt seinem Protokoll etwa
drei Gesprachspunkte (Kernaussagen, weiterfiihrende Fragen, Diskus-
sionspynkte), die Thn besonders beschiftigen und schreibt sie in
kopierfahiger Form auf ein Blatt.

e) Die Gesprichspunkte der Klasse werden gesammelt und zu einer etwa
dreiseitigen Arbeitsunterlage montiert und fiir alle kopiert.

f) Die Sendung wird, geleitet durch die Gesprdchspunkte der Arbeits-
unterlage, diskutiert (Auswertungsgesprich).

g) Die Sendung 2 wird nach dem gleichen einfachen Verfahren (Punkt
¢ bis T) bearbeitet.

Zur Illustration des Unterrichtsverfahrens und um etwas
Einblick in den Inhalt der Sendungen zu verschaffen, sind nach-
folgend einige von den Lehrerstudenten notierte Gesprdchspunkte wie-
dergegeben. Es sind Gedanken, Kernsitze, die sie offenbar an den bei-
den Sendungen besonders beschdftigt haben.
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Die Sendungen "Was soll die Schule?" werden, wie Ruedi Helfer mit-
teilte, aufgrund der starken Resonanz beim Horerpublikum voraus-
sichtlich im Sommer 1987 nochmals ausgestrahlt. Die Daten sind
noch nicht bekanntgegeben worden.

Spezialangebot fiir BzL-Leser zum Bezug der beiden Sendungen 4u 4

Bei Vorauszahlung von Fr. 28.- auf das PC 30-2194-5

Adresse: Radio DRS, Studiowirtschaft, 3000 Bern 14

Vermerk: "Schule"

erhalten Sie beide Sendungen (separat auf Kassette kopiert).
Einzelsendungen kénnen nicht geliefert werden.

Radio DRS wird bis Mitte Mdrz 1987 Bestellungen aufnehmen.
Die Auslieferung der Kassetten erfolgt Ende Mirz 1987.

Wir danken den Mitarbeitern von 'Familienrat'/Radio DRS fiir diese
interessante Offerte und die kollegiale Zusammenarbeit.

Fritz Schoch
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MEDIENKUNDE - MEDIENERFAHRUNGEN

Die beiden Seudungen "Was soll die Schule”, die Radio DRS im Familien-
rat ausgestrahlt hat, und iber deren Einsatz im Seminar Fritz Schoch
in dieser Nummer berichtet, sind im Rahmen eines Lehrerfortbildungs-
kurses entstanden. Wie und warum schildert Ruedi Helfer, der den Kurs
leitete und als Redaktor fir die Sendungen verantwortlich ist.

In meiner Tatigkeit als Lehrer ist Medienkunde eines meiner Hobbys ge-
wesen. In Unterrichtsprojekten sammelte ich Erfahrungen, in Fortbil-
dungskursen sammelte ich Erfahrungen. Da begegnete ich einem Kollegen,
der mich ganz freundlich auslachte: Im Rahmen des Semesterkurses hatte
er Gelegenheit zu einem mehrtdgigen Praktikum beim BLICK erhalten, und
seither fand er das, was da so in Schulen und Kursen vermittelt wurde
Zwar schén, aber "Gugus".

ERFAHRUNGEN IN DER SCHULE

Um ndher an die Medienrealitdt heranzukommen, suchte ich fiir eine Unter-
richtseinheit mit Siebtkldsslern Kontakt mit Radio DRS, Lokalradios

gab es damals noch nicht. Ich stiess auf offene Ohren und offene Tiiren.
Wahrend eines Quartals gestalteten wir in enger Zusammenarbeit mit

einem Radiomann “"unsere Radiosendung".Die Grenzen von Schulzimmer und
Stundenplan wurden gesprengt, es war anspruchsvolle Arbeit, und das
Ergebnis? Der Redaktionsleiter am Radio hat unser Werk beurteilt, posi-
tiv; ich setzte den Schiilern Noten, gute. Und wenn ich heute, sechs
Jahre spdter, Schillern aus dieser Klasse begegne, dass kommen sie be-
stimmt auf das Radioprojekt zu sprechen.

PROJEKT FUER LEHRER

Nach meinem Wechsel aus der Schulstube in 'den Journalismus wurde mir
immer deutlicher, dass eben schon ein grosser Unterschied besteht zwi-
schen Medienwelt und Medienkunde. Wire es nicht sinnvoll, in einem
Lehrerfortbildungskurs ein Fensterchen, eine Tiire in die Medienwelt zu
o6ffnen?

Auf die Anfrage bei der Lehrerfortbildung kam ein deutliches Nein: Kein
Interesse, die Lehrer wollen Kurse, die sich direkt auf ihren Schulall-
tag beziehen, sie wollen Materialien, die sie anschliessend auch
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einsetzen konnen. Auf offenere Ohren stiess ich beim Schweizerischen

Verein fiir Handarbeit und Schulreform, der Kurs "Radio konkret" wurde
ins Programm der Bieler Kurse 1986 aufgenommen. Und er stiess auf so

grosses Interesse, dass in drei Gruppen fir drei Programme von Radio

DRS gearbeitet werden konnte: Rendez-vous am Mittag, Familienrat und

Grafiti.

KURS SOMMER 1986

Am ersten Tag wurde in der Gruppe DRS 2 ein Konzept fir einen Fami-
lienrat erarbeitet: Wir wollen ein Bild der Anforderungen an die Schu-
le in der pluralistischen Gesellschaft zeichnen, indem wir die ver-
schiedensten Leute nach ihren Anforderungen an die Schule fragen.

Zwei Tage standen fiir Interviews zur Verfiigung, in drei Gruppen gin-
gen die sieben Leute auf die Piste. Am Donnerstag lagen schliesslich
vier Stunden Interviews zur Bearbeitung vor. Am Morgen um halb neun
gings an vier Maschinen im Studio Bern ans Schneiden, am Abend kurz
nach zehn gingen wir mit einer provisorischen Fassung der Sendung auf
den vorletzten Zug nach Biel.

Der letzte Kurstag war fiir Rickblick und Zusanmenfassung reserviert.
Am Morgen besprachen wir mit dem Kinderpsychiater Dr. Romano Torriani,
einiges von dem, was uns im Verlauf der Woche aufgefallen war (aus

dem Kern dieses Gesprdchs entstand die Sendung "Was soll die Schu-

le 2"); am Nachmittag tauschten wir mit den Gruppen, die fiir DRS 1 und
DRS 3 gearbeitet hatten, Erfahrungen und Ergebnisse aus.

Nach dem offiziellen Kursabschluss waren wir noch weit von der defini-
tiven Fassung von "Was soll die Schule 1" entfernt. Die Kursteilnehmer
waren nicht damit einverstanden, dass jetzt einfach im Radio mit
"ihrem" Material eine Sendung zusammengebastelt wurde. So trafen wir
uns noch in den Sommerferien zu einem weiteren Schneid-Tag, und fiirs
endgiiltige Abmischen wurde ein Tag vor den Herbstferien festgelegt.
Als die Sendungen endlich fertig waren, bedauerten die Kursteilnehmer
nur eins: Dass sie nicht zu einem Zeitpunkt ausgestrahlt werden konn-
ten, an dem alle Lehrer zuhdren kénnen.

Kursfeedback

Der Schweizerische Verein fiir Handarbeit und Schulreform lasst jeweils
am letzten Kurstag von allen Teilnehmern einen Fragebogen ausfiillen,
um sich ein Bild vom Erfolg der Kurse machen zu konnen. Der Radiokurs
kam dabei im meinen Augen fast zu gut weg, und deshalb bat ich die
Teilnehmer zwei Monate spater um einen Riickblick aus der Distanz. Drei
Kursteilnehmer setzten sich an die Schreibmaschine. Ihre Beurteilung
war viel realistischer, als unmittelbar nach dem Kursende. Im Hinblick
auf weitere Kurse ist sie aber auch viel ergiebiger.
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48

Hier zwei Ausschnitte:

"Fir die Katz wars bestimmt nicht, aber fiir die Schule auch nicht.
Von dem, was ich gesehen und probiert habe, sehe ich wenig Anwen-
dung in der Schule (Arbeit mit Studioeinrichtungen, wihrend in der
Schule meist nicht einmal ein anstdndiges Mikrofon vorhanden ist).
Aber ich wollte ja auch nicht Anregungen fiir die Schule, sondern
einen Vorgeschmack von konkretem Radiomachen. Und den habe ich be-
kommen - durch die praktische Arbeit im Studio. Gefehlt hat die fun-
dierte umfassende Orientierung. Es hat allerhand leere, unfruchtbare
Zeit gegeben, in welcher die Kursteilnehmer nicht zu den aufliegen-
den Ordnern gegriffen haben. Man hitte da etwas anbieten missen -
eben auch sehr konkret."

"Radio begleitet Lehrer und Schiiler taglich. Wahrend einiger Tage
Einblick ins Produzieren von Sendungen und hinter Studiokulissen Zu
bekommen, ist echte, notwendige Weiterbildung. Und fiir jene, die es
unbedingt hdren wollen: Das Erlebte kann tatsdchlich im Unterricht
gebraucht werden. Ich habe gelernt, bewusster und konzentrierter zu
fragen (Interviews), besser hinzuhdren, was das Gegeniiber sagt. Ich
habe zum ersten Mal in einem Lehrerkurs ohne Stundenplan gearbeitet,
zu unstandesgemdssen Zeiten, mit ungewohnten Herausforderungen. Man
wurde nicht mit Gedrucktem, sondern mit echten Erlebnissen entlas-
Sen. (1]

FORTSETZUNG FOLGT

Fur die Schweizerischen Lehrerfortbildungstage 1986 steht wieder ein
ahnlicher Kurs auf dem Programm, offen ist er fiir Lehrer aller Schul-
stufen. Naheres erfahren Sie beim Schweizerischen Verein fiir Handar-
beit und Schulreform (Sekretariat 061 94 27 84) oder direkt beim
Kursleiter (032 55 17 68). Anmeldeschluss ist Ende Mirz.

Ruedi Helfer
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SIPRI-SCHLUSSDOKUMENT:
22 THESEN ZUR ENTWICKLUNG DER PRIMARSCHULE - UND DIE
LEHRERBILDUNG

Werner Heller

Was ist SIPRI, und was hat dieses EDK-Projekt fiir die Lehrerbildung gebracht?
Auf einen ganz kurzen Nenner gebracht: Das Projekt "Ueberpriifung der Situation
der Primarschule” lieferte eine Fiille von Ideen und Anregungen fiir die Lehrerbil-
dung zu den Stichworten "Belastung des Primarlehrers”, "Stoffdruck"”, "elementare
Bildung”, "Leitideen”, " formative, summative und prognostische Schiilerbeurteilung”,
"Kontinuitdt zwischen Kindergarten und Primarschule” und "Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Eltern”.

Die Projektleitung ldadt die Lehrerbildner ein, am SPV-Kurs Nummer 789 vom

13. - 15. April 1987 in Interlaken teilzunehmen.

Ende 1986 wurde das Projekt SIPRI abgeschlossen. Dieses Werner Heller:
Projekt zur Ueberpriifung der Situation der Primarschule Primarschule
war das bisher aufwendigste Entwicklungsprojekt der Schweiz

EDK. Seine Wurzeln reichen bis ins Jahr 1975 zuriick. 22 Thesen zur
Damals verabschiedete die EDK ihre Empfehlungen zur Entwicklung der
Reform und zur Vorverlegung des Fremdsprachenunter- Primarschule
richts in die ungeteilte Primarschule. Die KOSLO stimm- Nummer 1 der
te diesen Empfehlungen nur unter der Bedingung zu, dass EDK-Reihe

die Situation der Primarschule grundsitzlich iiberpriift "Studien und
werde. 1978 waren die Vorbereitungen abgeschlossen, das Berichte”
Projekt konnte starten. Es widmete sich den folgenden Bern, 1986

vier Themenbereichen: 164 Seiten; Fr. 8.-
1 Lernziele derPrimarschule - Anspruch und Wirklichkeit

2 Funktionen und Formen der Schiilerbeurteilung

3 Uebergang von der Vorschulzeit in die Primarschule

4 Kontakte und Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus

Vier Arbeitsgruppen mit Erziehungswissenschaftern, Behordevertretern und Lehrern
leisteten zusammen mit dreissig Kontaktschulen aus der ganzen Schweiz die Arbeit,
deren Resultate sich heute in knapp dreissig Publikationen nachlesen lassen.

Diese Publikationen sind zwar das sichtbarste Resultat der Anstrengung der vergan-

genen Jahre, sicher aber nicht das wichtigste. Ebenso bedeutend sind andere Ergeb-
nisarten, die im folgenden Schema dargestellt sind:
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"Primarschule Schweiz / 22 Thesen zur
Entwicklung der Primarschule” ist in sechs
Kapitel gegliedert, denen jeweils eine Ein-
leitung vorangestellt ist. Den Kern jedes
Kapitels bilden die einzelnen Thesen. Jeder
These folgt ein erliuternder Text, der die

Primarschule Schweiz / 22 Thesen
zur Entwicklung der Primarschule
ist in sechs Kapitel gegliedert:

These auch begriindet. Die Folgerungen 1 Schule im Wandel
richten sich an ganz spezielle Personen- 2 Schule und I;;It_erz
gruppen oder Institutionen und unterbrei- 3 gler‘zizhettlxch .
ten ihnen Handlungsvorschlige, wie sie il ol e L
mithelfen kénnten, die in er These formu- i B”d_fmgsm"al.t e
lierten Absichten zu verwirklichen. Am 5 Schule.rbeurtexlu.n:g
Schluss jedes Kapitels wird der Leser auf : Unterrichisqualitdt /
Belastung

jene SIPRI-Dokumente verwiesen, welche
den Inhalt der Thesen ausfiihrlich be-
schreiben und begriinden.

In den Folgerungen finden sich 55 "Handlungsanweisungen" fiir Lehrerbildungsin-
stitutionen. Einige wenige sind weiter unten zitiert.

Diese "Handlungsanweisungen" liefern gute Ausgangssituationen fiir Unterrichtsse-
quenzen an Seminarien. Sie enthalten aber vor allem Anregungen zur persdnlichen
Fortbildung des Seminarlehrers oder fiir seine Unterrichtsvorbereitung. Voraus-
setzung dafiir, dass der Seminarlehrer sich davon inspirieren lassen kann, ist aller-
dings die Kenntnis des ganzen Berichts.

Zur Illustration ein paar Thesern ...

Die Schule hat den Auftrag, dem Kind jenes Wissen und Jjene Fahigkeiten und Ein-
stellungen zu vermitteln, die es zum Verstandnis seiner Welt und zur Bewdltigung
seiner Lebensaufgaben braucht. Dazu ist es notwendig, dass Schule und Unterricht
in lebendigem Kontakt mit den gegenwdrtigen und zukiinftigen Lebensrdumen der
Schiiler stehen.

Der Bildungsauftrag der Schule schliesst die Scheidung in wichtige und weniger
wichtige Inhalte und Lernziele mit ein. Gewichtungskriterien ergeben sich aus dem
Anspruch der Forderung von Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz sowie aus der
Frage nach dem elementaren Gehalt von Inhalten und Lernzielen. Massstab fiir die
Gewichtung diirfen hingegen nicht unreflektierte Traditionen, Abnehmerzwinge oder
die leichte Priifbarkeit sein.

Aus der Fiille von mdglichen Bildungsinhalten wéhlt die Primarschule Jjene aus, die
[iir eine elementare Bildung notwendig sind. Bildung ist dann elementar wenn sie
Haltungen und Einstellungen fordert, Grunderkenntnisse und Grunderlebnisse ver-
mittelt, Uebertragung (Transfer) erméglicht, zum Aufbau des kulturellen Grundre-
pertoires beitrdgt und vorhandene starke Schiilerbediir fnisse und -interessen trifft.
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ERGEBNISARTEN

T\

Fortbildungs— Tagungen

Lerneffekte
der

) Publikationen
Beteiligten kurse Seminare

QOrganisations-
Projektarbeit

entwicklung

Zu den Stichworten "Organisationsentwick- | Nicht alle SIPRI-Resuliate sind
lung" und "Projektarbeit” eine kurze Be- publiziert. Werner Heller hqt ein?n
merkung: Fiir die interkantonale Zusam- kurzen Aufsatz iiber "Moglichkei-
menarbeit im Bereich der Schulentwick- ten und Grenzen interkantonaler
lung hat SIPRI wesentliche Impulse gege- Zusammenarbeit" verfasst, der sich
ben, welche die Gestaltung zukinftiger zum Thema Projekiarbeit’ dussert;
EDK-Projekte stark beeinflussen werden; von Anton Strittmatter und Werner
bei der Arbeit an Kontaktschulen haben Heller gibt es zum Thema 'Orga-
wir wertvolle Erfahrungen mit Methoden nisationsentwicklung’ ein Doku-
der Organisations-Entwicklung gesammelt, | ment iiber "Schulhausbezogene
die vor allem der Lehrerfortbildung zugute | Lehrerfortbildung und Schuleni-
kommen. wicklung”. Beide Aufsdtze sind
beim EDK-Sekretariat erhdltlich.

Wie kann nun, nach abgeschlossenem Projekt, all dies zusammengetragene Wissen,
diese ganze Entwicklungsarbeit fiir die Schulpraxis und die Schulpolitik in den
Kantonen fruchtbar gemacht werden? Wir wissen, dass viele pidagogische Arbeits-
und Stabsstellen unsere Anregungen aufnehmen und weiter verarbeiten werden, wir
wissen, dass kantonale Schulverwaltungen und Lehrerorganisationen sich aktiv mit
dem SIPRI-Ideengut auseinandersetzen. Und wir hoffen, dass Lehrerbildung und
Lehrerfortbildung dabei nicht abseits stehen werden. Ohne direktes Engagement der
Lehrergrundausbildung wird der Transfer in die Praxis nicht gelingen.

Wenn nun im folgenden das SIPRI-Schlussdokument vorgestellt wird, so geschieht
dies in der Absicht, Seminarlehrern zu zeigen, wie dieses Buch fiir den Seminarun-
terricht nutzbar gemacht werden kann.
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... und einige Folgerungen

Die didaktische und pddagogische Grundausbildung nicht auf kaum erreichbare
Ideale sondern auf die "handwerkliche Sicherheit” beim Berufseintritt ausrichten.

Den Umgang mit Antinomien, mit widerspriichlichen Zielen und Rollenerwartungen
iiben und als etwas Selbstverstindliches und Aushaltbares darstellen.
(These: Lehrerbelastung und Erhaltung der Leistungsfihigkeit)

In der Lehrergrundausbildung eine nach Funktionen getrennte Beurteilung der Leh-
rerstudenten modellhaft praktizieren.

Der Schiilerbeobachtung und Schiilerbeurteilung ein grosses Gewicht einrdumen. Dabei
insbesondere Klarheit iiber die verschiedenen Funktionen der Schiilerbeurteilung im
Bildungsprozess schaffen.

(These: Entflechtung der Beurteilungsarten)

Wir sind uns bewusst, dass viele Formulie- | Eine ausfiihrliche Bibliographie ist
rungen in "Primarschule Schweiz" sehr im Sekretariat der EDK erhdltlich
dicht sind und daher manchmal recht ab- (gratis). Hier konnen auch alle
strakt und "papieren" klingen, was eine Publikationen bestellt werden. Die
Auseinandersetzung mit dem Text nicht sind nun allerdings nicht gratis;
einfach macht. Will man die Ergebnisse die EDK sieht sich gezwungen, ei-
von fast achtjihriger Arbeit auf wenige nen Preis zu verlangen, der wenig-
Druckseiten zusammenfassen, l4sst sich stens die Druckkosten einigermas-
dies fast nicht vermeiden. Wir bitten sen abdeckt.
daher, Giber die Lektiire der 22 Thesen Bezugsquelle.
hinaus auch die iibrigen Werkstatt- und Sekretariat EDK
Ergebnisberichte von SIPRI zu konsultie- | Projekt SIPRI
ren. Sulgeneckstr. 70

3005 Bern

Tel. 031/46.83.13

Vor allem aber laden wir Seminarlehrer ein, mit uns gemeinsam am SPV-Kurs
"SIPRI fiir die Lehrerbildung" (13. bis 15. April 1987 im Hotel Mattenhof in In-
terlaken) Moglichkeiten und Wege zur Umsetzung der SIPRI-Ergebnisse in die Pra-
xis der Leherausbildung zu erarbeiten.

Das Programm dieses Kurses prisentiert sich wie folgt:
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SIPRI FGR DIE LEHRERBILDUNG 789
Arbeitstagung zur Umsetzung von SIPRI-Forschungsergebnissen in die Lehrer-
Grundausbildung.

Kursort Park-Hotel Mattenhof, Interlaken-Matten

Beginn Montag, 13. April 1987, im Laufe des Morgens

Schluss Mittwoch, 15. April 1987, nach dem Mittagessen

Sprache Deutsch

Ziel Uebersicht iiber das SIPRI-Projekt / Vorstellung von direkt ver-

wendbaren Materialien und Medien aus der SIPRI-Arbeit / Umset-
zung von SIPRI-Resultaten in konkrete Unterrichtsinhalte fiir die
Lehrerbildung (in Kleingruppen).

Folgende Themen stehen dabei zur Auswahl
(Mehrfachwahl méglich):
— Unterwegs zur Schiiler-Selbstbeurteilung
- Schiilerbeurteilung als gelungener
Kommunikationsprozess
- Zusammenarbeit und Kontinuitit zwischen
Kindergarten und Primarschule als Aufgabe
der Lehrerbildung
- Elternarbeit: Ganzjahresplanung des Lehrers konkret
- Was ist wichtig? - "Elementare Bildung" als Antwort
auf Stoffdruck
- Ueberbelastung in der Schule erkennen, abbauen
und vermeiden
- Was sind "gute Schulen"? - Lehrerausbildung fur
kooperative Lehrerkollegien

Referenten

Unterkunft/
Verpflegung

Kursbeitrag

Anmeldung
Teilnahme-
bestatiqung
Auskunft

Fachverband P

Erich AMBUHL, Primarschulinspektor, Solothurn; Werner HELLER,
Projektleiter SIPRI, Bern; Max HULDI, Gymnasiallehrer, Birsfel-
den; Erica LOUIS, Andragogin, Genf; Beat MAYER, Erziehungswis-
senschafter, Bern; Anton STRITTMATTER, Leiter des ZBS, Luzern;
Benno THOMA, Seminarlehrer, Ziirich; Monica THURLER, Psychologin,
St. Légier; Urs VOGELI, Erziehungswissenschafter, Aarau.

samtliche Teilnehmer sind im Park-Hotel Mattenhof untergebracht.
Preis Vollpension fiir die ganze Kursdauer Fr. 111.--, im Doppel-
zimmer (Belegung bitte untereinander absprechen).

Fr. 105.-- (Einschreibegebiihr, Dokumentation); erst nach erfolg-
ter Teilnahmebestdtigung einzuzahlen.

Bis zum 13. Februar 1987 mit der offiziellen Anmeldekarte an
die Weiterbildungszentrale Luzern.

Die angemeldeten Teilnehmer erhalten inmert 2 Wochen nach
Anmeldeschluss eine Bestatigung.
Hans Briihweiler, Landstrasse 12, 4452 Itingen, 061 / 98 39 88

weiterbildungszentrale, Postfach 140, 6000 Luzern 4,
041 / 42 14 96
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15 MERKMALE EINER GUTEN SCHULE

Was sind fir mich "gute Schulen" und was sind "schlechte Schulen"?
Ich michte einfach aufzdhlen, ohne zu beweisen oder zu begriinden:

- Gute Schulen sind solche, in denen sich Lehrer und Schiiler iiber
Jahre kennen, in denen gegenseitige Besonderheiten und Eigenheiten
wahrgenommen und toleriert werden.

- Gute Schulen werden von Lehrergremien getragen, die nicht von un-
tberbriickbaren Fraktionen, von Kampfen bis aufs Messer, gekenn-~
zeichnet sind.

- In guten Schulen dominiert nicht eine Gruppe von Lehrern in welt-
anschaulicher Selbstgewissheit und dringt die anderen wegen ihrer
Anschauungen im selbstgefdlligen "Wir sind eigentlich die Schule"
an die sozialen Rénder.

- Chaos, Strukturlosigkeit, Vandalismus, Rohheit, Gleichgiiltigkeit
und Verantwortungsentzug kennzeichnen schlechte Schulen.

- Gute Schulen sind gestaltete Schulen, im sozialen wie im raum-
lichen Bereich; sie sind keine Wartesdle dritter Klasse, keine
Notunterkiinfte und Kasernen.

- In guten Schulen passiert etwas; es ist "viel los ", Feste werden
gefeiert, Ausfliige organisiert, Ausstellungen arrangiert - wobei
die jeweilige Vorbereitung wichtiger ist als die Durchfiihrung.

- In guten Schulen herrscht keine miese Stimmung unter den Lehrern,
Unzufriedenheit und Gereiztheit sind nicht chronisch.

- In guten Schulen herrscht keine aggressive Stimmung gegen die
Schiiler, es wird nicht dauernd und ausschliesslich iiber "Schrott®
und "Diinnbrettbohrer" und "Pfeifen" gesprochen. Hausbau, Ferien,
giinstige Darlehen bilden nicht das zweite zentrale Gesprdchsthema.

~ In guten Schulen haben Lehrer Zeit fiir die Schule. Freudlosigkeit,
Langeweile und Konzeptlosigkeit sind in schlechten Schulen zu fin-
den.

- Gute Schulen sind nicht iberbiirokratisiert, sie verschiichtern die
Schiiler nicht, sie ersticken Aktivitdten nicht in Regelungen und
Angstlichkeiten.

- Das Gefiihl, ohnedies nichts tun zu kénnen, also Stimmungen der
Ohnmacht und Resignation kennzeichen schlechte Schulen.

- In guten Schulen fiihlen sich Lehrer und Schiiler angenommen, akzep-
tiert - gekannt und gesehen im buchstdblichen Sinne. "Ich bin da
und die anderen wissen das" - dies ist eine wichtige Grundstim-
mung.

- In guten Schulen sind Lehrer zugleich kritisch beobachtend, hand-
lungsbereit und zufrieden.

- In guten Schulen lassen sich Lehrer nicht von Schiilern tyrannisie-
ren - aber sie wollen auch nicht herrschen.

- In guten Schulen ist eine freundliche, lockere Atmosphédre spirbar,
Lehrer sind gerne dort, Schiiler fiihlen sich wohl und Eltern haben
den Eindruck, ihr Kind, Ruth oder Miriam oder Moritz ist dort gut
aufgehoben. Sie werden gefordert ohne iiberfordert zu werden, sie
gehdren dazu ohne in allem besser sein zu wollen, sie wachsen und
gedeihen.

Aus: Westermanns Pddagogische Beitrédge 7/8/1986 Helmut Fend
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SCHULE HEUTE - SCHULE MORGEN

Max Feigenwinter

Vom 25. - 28. November fand in der Kartause Ittingen
das vom Schweizerischen Lehrerverein und vom Schweize-
rischen Verein fiir Handarbeit und Schulreform gemein-
sam organisierte Seminar statt. Ungefdhr 50 Personen,
die sich mit Schule und Unterricht beschiftigen, hatten
Gelegenheit, neue Informationen zu den Bereichen "Schii-
ler - Lehrer - Unterricht - Umfeld" zu erhalten, diese

in Gruppen zu verarbeiten und nach neuen Mdglichkeiten
zu suchen.

Bei dieser Tagung ging es darum, den Schulalltag zu
iiberdenken, sich griindlich mit dem Schiiler, dem Lehrer,
dem Unterricht und dem schulischen Umfeld auseinanderzu-
setzen. Die Veranstalter (der Schweizerische Lehrerver-
ein und der Schweizerische Verein fiir Handarbeit und
Schulreform) wollten, dass neueste Ergebnisse aus der
Forschung vermittelt und verarbeitet wiirden.

Flir jeden Tag konnte ein Referent gefunden werden, der
in das Teilthema einfiihrte und Grundlagen fir die nach-
folgenden Gruppenarbeiten lieferte.

Das Seminar war filir verschiedene Interessierte ausge-
schrieben: Lehrkrdfte aller Stufen und Schulen, Lehrer-
berater, Schulinspektoren, Eltern, Mitglieder von Schul-
behdrden, an der Schule Interessierte (Aerzte, Journa-
listen, Politiker, Juristen usw).

Es waren fiir die diesjdhrige Veranstaltung weniger Teil-
nehmer gemeldet als friher. Ich bin aber sicher, dass
die rund So Teilnehmer dieses Seminars sehr viel profi-
tiert haben: von den Referaten, den Gruppengesprdchen,
den informellen Gesprdchen bei den Mahlzeiten und am
Abend. Die Tatsache, dass die Teilnehmer im Beruf ver-
schiedene Funktionen ausiiben, war besonders wertvoll.
Hier war es mdglich, dass Politiker und Lehrer, dass
Vertreter von Schule und Elternhaus mit Beratern ins Ge-
sprdch kommen konnten.

wWandlungen im Schulalltag: Der Schiiler

Der erste Kurstag stand ganz im Zeichen des Schiilers.
Dr. Iwan Rickenbacher, Rektor des Lehrerseminars Ricken-
bach/SZ verstand es ausgezeichnet, in die Thematik ein-
zufilhren. Seine oft provozierende (ironische) Art zu
referieren hat wohl alle Teilnehmer sehr angesprochen.
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bacher &ndern. Oft werden es Leute sein, die
zuerst einen andern Beruf ausgeiibt haben. Zu-
dem ist es wiinschenswert, dass sich Eltern mehr
in der und fir die Schule engagieren und selbst
im Unterricht mithelfen.

Dr. Rickenbachers Ausfiihrungen enthielten geniigend
Zindstoff fiir die anschliessenden Gruppengesprédche. Ich
bin iiberzeugt, dass es ihm gelungen ist, alle Teilnehmer
zur Reflexion zu bringen. Mir und wohl vielen andern
Teilnehmern wire es ein Anliegen gewesen, an diesem The-—
ma weiterzuarbeiten.

Wandlungen im Schulalltag: Der Lehrer

Prof. Dr. Fritz Oser referierte Uber nheuere Forschungen
im Bereich "Lehrer - Lehrerpersdnlichkeit - Aufgaben
des Lehrers". Wir erlebten in ihm einen Fachmann, der
Uber riesiges Wissen und feuriges Engagement verfigt.

Oser unterschied zuerst zwischen dem Novizen (dem Lehr—
anfdnger) und dem Experten. Viele Lehrer sind Experten
in ihrem Beruf, ohne es zu wissen. Oser glaubt nicht,
dass es den sogenannten "geborenen Lehrer" gibt. Anhand
von Untersuchungen ist man zum Schluss gekommen, der Ex-
perte sei ein Lehrer,

—~ der schneller zum Thema kommt,

=~ der die Kinder mehr anspricht,

- der mit Informationen effizienter umgeht,

- der schnell sieht, was wichtig und notwendig ist,

- der schnell einen Ueberblick hat uswe.

Prof. Oser orientierte dann liber seine Untersuchungen
zum Thema "Ethos des Lehrers". Verschiedene Elemente
machen das Lehrerethos aus: Verantwortung, Firsorge, Ge-
rechtigkeit, Wahrhaftigkeit, Engagement.

In einem zweiten Teil referierte Prof, Oser iliber das Kli-
ma in der Schule. Es wird sehr viel vom optimalen Klima
gesprochen, oft aber ohne zu sagen, was darunter zu ver-
stehen ist. Oser wies darauf hin, dass es sehr wichtig
sei, den Begriff Schulkultur einzufiihren. Der Schiiler
soll inhaltlich selbst etwas einbringen diirfen und fir
den gesamten Prozess seinen M&glichkeiten entsprechend
mitverantwortlich sein. Es geht hier also darum, dass
miteinander Regeln des Zusammenlebens gefunden und aus-
probiert werden.

Schliesslich wies der Referent auf seine Arbeit iiber
die Basismodelle hin. Er sieht ganz verschiedene Formen
des Lernens, zum Beispiel:

- Probleme l1l&sen

- Aufbau einer Beziehung

- Training von Fertigkeiten
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Anhand zweier Schulreglemente zeigte er auf, dass die
Schule nicht sehr wandlungsfreudig ist. Schiilern wurden
1975 sozusagen dieselben Vorschriften gemacht wie hundert
Jahre friiher. Mancher Lehrer wird aber auch daran ge-
dacht haben, dass die Lehrmittel heute sehr schnell wech-
seln, dass gerade heute oft zuviel Neues in kurzer Zeit
in die Schule kommt, sodass anstelle der ndtigen Ruhe
Hektik ist.

Dr. Rickenbacher stellte dann dar, inwiefern sich der
Schiiler gewandelt hat:

— Viele Schiiler sind heute in ihren Familien Ein-
zelkinder.

- Viele Kinder sind heute Scheidungszeugen. Wdh-
rend es 1930 auf 32000 geschlossene Ehen 3000
Scheidungen gab, waren es 198l 12 Scheidungen
auf 36 Eheschliessungen. Mitberiicksichtigt wer-
den muss, dass nicht nur junge Ehen geschieden
werden. 1981 waren 30 % der Scheidungen Ehen, die
lo = 19 Jahre bestanden hatten.

- Viele Schiiler sind heute fernsichtig und fern-
siichtig. Sie nehmen Not anderer iiber das Medium
Fernsehen wahr, fiihlen oft nicht mehr mit.

— Schiiler sind Schwerarbeiter. Nebst der Schule
werden die Schiiler durch Musikstunden, Vereine
usw. gefordert.

- Viele Kinder sind Shoppingcenter-Kjnder. Sie
sind in vielerlei Hinsicht dauernd im Einkaufs-
zentrum. Rickenbacher kritisierte, dass allzu-
frilh zuviele Wahlficher angeboten werden, dass
Kinder so Entscheidungen treffen miissen, zu de-
nen sie letztlich gar nicht fdhig sind.

Der Referent versuchte dann zu zeigen, wie sich die
Schule #ndern kdnnte und dndern miisste.

- Fir ihn ist es ganz klar, dass die Lehrpldne ge-
strafft werden miissen. Es geht darum, neu zu
iiberlegen, was elementare Stoffe sind.

- Anstelle von einzelnen Fdchern kdnnten Themen-
kreise stehen. Damit war eine Forderung gestellt,
die heute bei Lehrplanrevisionen bereits berlick-
sichtigt wird.

- Das Jahrgangsklassenprinzip kdnnte aufgehoben
werden. Die Dauer der Volksschule ist indivi-
duell verschieden. Die Dauer der obligatorischen
Schulzeit wird mdglicherweise verkiirzt. Dafir
hitten alle die Mdglichkeit, 2zu spdtern Zeit-
punkten dies und jenes nachzuholen; dann eben,
wenn sie dafiir motiviert sind.

— Auch das Bild des Lehrers wird sich nach Ricken-
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Flir Fritz Oser ist es wichtig, dass diese verschiedenen
Lernprozesse genau analysiert werden. Fiir jeden Lehrer
ware es wichtig, iiber solche Basismodelle zu verfiigen,
So kdnnte er wahrscheinlich effizienteren Unterricht ge-
stalten, ohne die Schiiler mehr zu fordern.

Osers Ausfilihrungen haben grosses Interesse gefunden. Die
Arbeiten in der Gruppe zeigten dies. Allerdings erfuhren
wir am eigenen Leib, dass nicht beliebig viele Informatio-
nen aufgenommen werden kdnnen, selbst wenn sie hochin-
teressant und ausgezeichnet dargestellt sind.

Wandlungen in der Schule: Der Unterricht

Dr. Chr. Metzger von der Hochschule St. Gallen referier~
te in einem ersten Teil iiber den Bereich "Wissen - Fi-
higkeiten - Haltungen". Er wies auf die grosse Bedeutung
des Wissens hin "Wer mehr Wissen hat, kann besser mit
der Umwelt umgehen". Viele fiihlten sich von seimen Aus-—
filhrungen bestitigt:

- Es ist wichtig, dass der Stoffauswahl grosse
Bedeutung beigemessen wird.

- Die Erarbeitung des Wissens (elaborieren-Orga-
nisieren—diskriminieren/gamraﬁsia@n)muss
sorgfdltig geplant und durchgefiihrt werden.

- Fertigkeiten sollen automatisiert werden.

- Die Schiiler miissen Lernstrategien erwerben k&n-
‘nen: Das Lernen lernen.

FUr Dr. Metzger ist vieles (fast alles), das in der
Schule passiert, das Produkt kognitiver Operationen.

Es galang dem Referenten, die Teilnehmer schon wihrend
des Referats zur Diskussion zu motivieren. Ich glaube,
dass sich wohl alle Teilnehmer iiberlegt haben, was denn
in ihrem Unterricht wesentlich sei, worauf sie besondern
Wert legen.

Wandlungen in der Schule: Das Umfeld

Der Kursleiter, Prof. Jos. Weiss gestaltete den letzten
Tag. Methodisch gekonnt aktivierte er alle Teilnehmer.
Obwohl wdhrend drei Tagen schon soviel Neues vermittelt
worden war, wurde dieser vierte Kurstag zu einem eigent—
lichen Erlebnis.

Das abschliessende Gesprdch zeigte, dass der Kurs bei
allen Teilnehmern sehr gut angekommen ist. Das Thema

war gross, sehr gross. Das hat wohl dazu gefiihrt, dass
man bei den einzelnen Teilthemen nicht sehr in die Tiefe
gehen konnte. Alles in allem aber war es ein wichtige;
Kurs, und die Teilnehmer waren sich einig, dass unbedingt
weitere solche Kurse angeboten werden sollen.

Dem Kursleiter, Prof. Jos.Weiss, den Referenten, den
Gruppenleitern und allen weitern Helfern gehdrt grosser

Dank.
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NACHDENKEN UEBER DEN MENSCHEN
Gedanken zur Neuerscheinung :

LATTMANN Urs Peter (1986) Werden und Lernen des Menschen
Bern und Stuttgart: Haupt, 240 Seiten, Fr. 35.-

Warum fristet die Philosophische Anthropologie in der Lehrerbildung
ein so karges Dasein?

- Weil man "Philosophisches" fiir kiinftige Berufsleute als zu
weltfremd halt? (In meiner Kantonsschule gab es das Fach Philo-
sophie nur fir die Maturitdtstypen A und B!)

- Weil man im Lenhrer lieber den Praktiker, den Handwerker sieht
und erwartet? Vielleicht weil der Beruf selbst eher die Prak-
tiker anzieht? (Man vergleiche dazu die Kurs-Belegungen in
Lehrerfortbildungskursen).

- Vielleicht weil die Lehrerbildner selbst ( die ja stark an den
Ausbildungskonzeptionen beteiligt sind) sich lieber an das Vor-
zeigbare, Machbare halten? Daher wohl das Ubergewicht des
(Fach-) Didaktisch-Methodischen.

Ich vermute, dass aus solch (im urspriinglichen Wortsinn) banau-
sischen (banausos = Handwerker) Lehrgdngen jene Wissensvermittler
hervorgehen, die gleich ihr Notenbiichlein ziicken, wenn Eltern mit
ihnen iiber ihr Kind sprechen wollen; Lehrer, die an Schulleistungen
denken, wenn vom Schiiler die Rede sein soll; den Schiiler vor Augen
haben, wenn das Kind im Zentrum steht; und obendrein lberhaupt ver-
gessen, dass Lehrer und Schiiler zuerst einmal Menschen sind.

Urs Lattmanns Buch "Werden und Lernen des Menschen" scheint mir ge-
eignet, diese dringend nétige Um-Orientierung in der Lehrerbildung...
(einzulduten, wollte ich zuerst sagen). Aber das Buch ldutet nicht;
es hat nichts von "klingender Schelle und tonendem Erz", es eifert
nicht und spielt sich nicht auf. Man spirt dahinter die Liebe zum
Menschen und das Staunen vor diesem Phdnomen. Es stellt den Menschen
dar als den immerzu Werdenden und Offenen. Dies kommt u.a. zum Aus-
druck in seiner Fdhigkeit zu fragen; aber eben nicht wie Lehrer
fragen, die ja zumeist schon wissen, was sie angeblich erfragen und
also unehrlich fragen. Anthropologisches Fragen ist zutiefst echt
und radikal, d.h. an die Wurzel (radix) gehend. Auch das miissten
Lehrer (wieder) lernen, nicht nur Impuls-Technik. Ich glaube, Unter-
richt und Bildung kénnen humaner und nachhaltiger werden, wenn es
gelingt:

- die Lehrer-Frage in beidseitig echtes Fragen zu verwandeln
- anstelle der kiinstlichen Motivationen ~Staunen aufkommen zu
lassen -

- Kritisieren umzuformen in philosophisches Zweifeln.
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Lattmanns Buch leistet auch einen Beitrag zur Ausweitung des tra-
ditionell entwicklungspsychologischen Denkens, das sich auf das Kind
und den Jugendlichen beschrankt, wahrend Leben als Werden und Lernen
auch im mittleren und hoheren Alter weitergeht. Zudem ist Lattmanns
Lernbegriff umfassender als der gingige, der noch stark lerntech-
nisch-didaktisch besetzt ist. Aus anthropologischer Sicht sind
"Mensch und Menschheit lebenslang Werdende und Lernende in einem
sozialen und kulturellen Sinnzusammenhang". (S.193)

Ich kann mir gut vorstellen, dass "Werden und Lernen des Menschen®
zum Programm und Roten Faden einer Berufsausbildung im Sozialbereich
werden kann,

- weil es Fundamente legt

- weil es auch bei philosophischen Hohenfliigen den Boden der Er-
ziehungsrealitdt nicht aus den Augen lisst '

- weil es weiterfiihrendes Material nicht nur erwdhnt, sondern im
Anmerkungsteil teilweise zitiert, teilweise zusammenfasst

- weil es in einer gut lesbaren Sprache verfasst ist

- weil es praktisch gestaltet ist (Gliederung, Register)

- weil es in einer sehr gepflegten Aufmachung daherkommt

Ein Buch, das mir iibers Neujahr doch noch einen Vorsatz abgerungen
hat: der Sache weiter nachzugehen.

Hans Brithweiler

Zentralblatt fiir Erziehungswissenschaft und Schule (ZEUS)
Nachfolgeorgan des "Padagogischen Jahresberichts" (bis 1982)
Verlag fiir padagogische Dokumentation, D-4100 Duisburg 13

Ab 3/86 sind die "Beitrdge zur Lehrerbildung" mit der unserer Fachzeit-
schrift zugeordneten Internationalen Zeitschriftennummer (ISSN) ver-
sehen. Dies deutet darauf hin, dass die BzL innerhalb der Fachpresse
einen Platz gefunden haben. Erfreulich ist ferner, dass die BzL auch

im neugestalteten erziehungswissenschaftlichen Zeitschriftennachweis
der Duisburger Pddagogischen Dokumentation aufgefiihrt werden.

Ab Jahrgang 1985 erscheint das Zentralblatt “ZEUS" in jahrlich 6 Teil-
banden (im Umfang von 320 bis 400 Seiten je Band), nach folgenden sie-
ben Kapiteln gegliedert:

1. Zeitschriftenbeitrdge. 2. Buchverdffentlichungen (wo erforderlich
und moglich werden die Hauptgliederungspunkte der Beitridge bzw. Biicher
zitiert), 3. Rezensionen (alphabetisch nach Deskriptoren geordnet),

4. Zeitungsartikel (iiber 30 Tages- und Wochenzeitungen), 5. Zeitschrif-
tenschau Westeuropa /USA (rund 80 erziehungswissenschaftliche Fachzeit-
schriften), 6. Autorenindex, 7. Sachindex.

Der Melde- und Berichtszeitraum erstreckt sich jeweils iiber zwei Mona-
te; Erscheinungstermin ist die letzte Woche des folgenden Monats. Mit
dieser raschen Folge und der umfangreichen und systematischen Er-
schliessung ist mit ZEUS ein gezielter und liickenloser Zugang zur er-
ziehungswissenschaftlichen Fachliteratur auch fiir jene Leser gesichert,
denen keine umfangreiche Fachbibliothek zur Verfiigung steht.
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Werden und Lernen
des Menschen

Lebenssinn und Lebensgestaltung in anthropologisch-padagogischer Sicht

Yon Dr. Urs Peter Lattmann
240 Seiten, 9 Grafiken, kartoniert Fr. 35.—/DM 42.—

In “Werden und Lemnen des Menschen” geht Urs Peter Lattmann vom Grundgedanken aus,
dass Fragen und Antworten nach dem Sinn des Lebens immer auch ein kulturbedingtes
Menschenbild widerspiegeln. Auf dem Hintergrund einer evolutionaren Betrachtungsweise
der Menschheit und des Menschen werden die Wesensmerkmale des Menschen — der Mensch
als personales, kulturelles, soziales und sinnverwiesenes Wesen — dargestellt. So entwickelt
sich der Gedankengang des Buches zu einem Umriss einer evolutiondren pidagogischen
Anthropologie, in der mogliche Antworten auf zentrale Fragen unseres Selbstverstindnisses
aufgezeigt werden, wie z.B.:

- Welche Stellung hat der Mensch in der Natur, im Kosmos?

- Wie hat sich die Menschheit entwickelt, wie entwickelt sich der einzelne Mensch?

- Weshalb muss der Mensch erzogen werden und welches sind mégliche Ziele der
Erziehung?

- Welches ist der Sinn des menschlichen Lebens, einzelner Lebensabschnitte? Was
bedeutet sinnorientierte Lebensgestaltung?

Das Buch richtet sich an alle, die sich mit grundsitzlichen Fragen der Lebensgestaltung be-
schiiftigen. Aufgrund seiner didaktischen Gestaltung (Anmerkungsteil mit weiterfilhrenden
und vertiefenden Ausfilhrungen und Literaturangaben) eignet sich das Buch auch als Stu-
dienbuch in der Ausbildung von Lehrern und Berufsangehérigen im Sozial- und Gesund-
heitsbereich sowie in der Erwachsenenbildung.

Urs Peter Latrmann, geboren 1943 in Bad Ragaz. Studium der Germanistik (lic. phil ) und an-
schliessend der Padagogik, Psychologie und Philosophischen Anthropologie (Dr. phil ) in Fribourg.
Ausbildung in individualpsychologischer Beratung und Psychotherapie am Alfred Adler Institut in
Ziirich. Seir 1975 Direktor und Dozent an der Hoheren Pidagogischen Lehranstait des Kantons Aargau.

——————————————————— Bestellschein —— — - ——-————-———— — —— —
Senden Sie mir bitte (Lieferungen ins Ausland erfolgen gegen Vorausrechnung):

___Ex. Werden und Lernen des Menschen
U.P. Lattmann. Fr. 35.—/DM 42.— (ISBN 3-258-03582-2)

Absender:

Senden an:
Buchhandlung Paul Haupt, Falkenplatz 14, CH-3001 Bern 031 23 24 25
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EHINGER Markus & MATTMUELLER-FRICK Felix (1986)

Teamarbeit und Doppelstellen: Gegen die Einsamkeit in der Schule
Erfahrungen und Modelle aus der Praxis

Reihe "Erziehung und Unterricht" Band 34, 120 Seiten, 22 Illu-
strationen, gebunden Fr. 28.-

Bern und Stuttgart: Huber

Der Einzellehrer ist im Schaffen mit seiner Klasse autonom und hat
grosse Bewegungsfreiheit. Fir viele bedeutet dieses Arbeiten im
Alleingang aber auch das Fehlen eines erwachsenen Gesprichspartners,
Isolation und Einsamkeit. In der Teamarbeit finden immer mehr Lehrer/
innen eine Arbeitsform, welche persénlichen, schulischen und gesell-
schaftlichen Anforderungen besser entspricht.

In diesem Buch erzdhlen Praktiker wverschiedener Schulstufen und
Schultypen von ihrer Form der Zusammenarbeit, wie das Besetzen von
Doppelstellen, das gemeinsame Unterrichten in einem Schulzimmer oder
die enge Zusammenarbeit innerhalb eines Sekundarschulteams. Die Be-
richte sind lebendig geschrieben, das Thema wird von verschiedensten
Seiten her beleuchtet und dadurch erhdlt der Leser einen umfassenden
Einblick in die Problematik der Teamarbeit.

In Form - einer theoretischen, idealtypischen Abhandlung,

- einer, zwar gut angelegten, aber nicht reprédsentativen
Umfrage unter Lehrer/innén und Eltern

- eines lebensnahen Berichts iiber die Zusammenarbeit zweier
Kleinklassenlehrerinnen,

- einer interessanten Befragung betroffener Eltern und
Schiiler/innen,

- vieler Fallbeispiele,

werden Vor- und Nachteile, gute und schlechte Erfahrungen mit Team-
arbeit und Doppelstellen dargestellt.

Daraus wird klar ersichtlich, dass Doppelstellen viel mehr bedeuten,
als kurzfristige Notldsungen zur Bekdmpfung der Lehrerarbeitslosig-
keit. Sie bieten viel mehr fir die Lehrer/innen die Chance einer ge-
meinsamen und dadurch vielseitigeren, reflektierteren und inten-
siveren Auseinandersetzung mit dem Schiiler, dem Stoff und der Schule
Uberhaupt. Fiir die Schiiler bedeutet der Unterricht mit zwei Lehrer/
innen das Auswdhlenkdnnen zwischen zwei Bezugspersonen, das Mit-
erleben von Teamarbeit, Freundschaft und Konfliktbewdltigung unter
Erwachsenen, unter Umstadnden abwechslungsreicheren, interessanteren
Unterricht und eine individuellere Betreuung durch ruhigere, ausge-
glichenere Lehrkrdfte. Eindeutig zunichte gemacht wird das immer
wieder genannte Vorurteil, der Schiiler sei mit zwei Bezugspersonen
uberfordert. Ursula Aubry-Favre nennt ferner die Teamarbeit eine un-
bedingte Notwendigkeit im Hinblick auf einen gesellschaftsaddquaten
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Wandel unseres Schulsystems. Die Autoren zeigen aber auch offen
Schwierigkeiten und Probleme auf und nennen klare Bedingungen, um
diesen zu begegnen:

1. Doppelstellen diirfen nie institutionalisiert und streng reglemen-
tiert werden. Die Wahl des Partners und die Form der Zusammenar-
beit miissen individuell zu gestaltende Freirdume bleiben, damit
ein fruchtbares personliches Engagement im Team moglich wird.

2. Teamarbeit braucht gespradchsbereite, konfliktfdhige Menschen. So-
mit wird es in Zukunft noch vermehrt eine Aufgabe von Lehreraus-
bildung und Lehrerfortbildung sein, Erfahrungsméglichkeiten und
ibungsraum fiir Zusammenarbeit anzubieten und dies nicht bloss im
Hinblick auf eine Zusammenarbeit von Lehrkrdften in Notsituationen
und Engpdssen, sondern im Hinblick auf Teamarbeit als festen Be-
standteil unserer Lehrtatigkeit.

Christine Buttliger

IZWIMPFER Moritz (1985)

Farbe - Licht, Sehen, Empfinden

Eine elementare Farbenlehre in Bildern.

176 Seiten, 183 schwarzweisse und 535 farbige Abbildungen, gebunden.
Bern und Stuttgart: Verlag Haupt, Fr. 108.-

Moritz Zwimpfer, Lehrer an der Schule fiir Gestaltung Basel, beschreibt
jene Vorgdnge, die zur Wahrnehmung von Farben fiihren: Das Zusammenwir-
ken von Licht und Materie, die Reaktion des Sehorgans auf das Licht

und die dadurch ausgeldste Farbempfindung. Es werden Gesetzmdssigkei-
ten erkldrt, welche um uns herum und in uns selber stdndig wirksam sind
und die das farbige Bild pragen, das wir uns von der Welt machen. Viel-
faltige Teilaspekte, die den verschiedenen Wissensgebieten zuzuordnen
sind, werden in einen lberschaubaren Zusammenhang gestellt.

In Bild und Sprache ist das Buch auf leichte Verstdndlichkeit hin ange-
legt. Wo immer mdglich, werden anstelle von wortreichen Beschreibungen
einprdgsame Bilder verwendet. Das ergibt eine sehr anschauliche und
leicht fassliche Darstellungsweise.

Das Buch wendet sich an alle, die sich einen Uberblick iber das Phano-
men Farbe verschaffen méchten, ohne sich diese Kenntnisse aus den Fach-
biichern verschiedener Disziplinen zusammensuchen zu miissen. (Angespro-
chen sind Leser, die sich aus persdnlichem Interesse oder aus berufli-
chen Griinden mit visuellen Dingen befassen.)

Verlagsbesprechung
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GRISSEMANN Hans (1986)

Pddagogische Psychologie des Lesens und Schreibens
Lernprozesse un% Lernstérungen: Ein Arbeitsbuch

Bern: Verlag Hans Huber, 179 Seiten, Fr. 34.-

Seit 20 Jahren befasst sich Hans Grissemann in Forschung und Lehre
mit der Psychologie und den Stérungen des Lesens und Schreibens.
Seine bisherigen Publikationen betrafen vor allem die sogenannte
Legasthenie (Legasthenie als Deutungsschwiche 1974°; Legasthenie
und Rechenleistungen 1974; Klinische Sonderpddagogik am Beispiel der
psycholinguistischen Legasthenietherapie 1980; Spdtlegasthenie und
funktionaler Analphabetismus 1984) und richteten sich vor allem an
Sonderpddagogen und Therapeuten im Sprachheilbereich. Mit dem Lese-
lehrgang der Interkantonalen Lehrmittelzentrale in Luzern "Lesen -
Sprechen - Handeln" hat er ein Unterrichtswerk vorgelegt, mit dem
?chulanfénger in allen deutschschweizer Kantonen erfolgreich lesen
ernen.
Sein jiingstes Buch zu diesem Thema mit dem Titel "Psychologie des
Lesens und Schreibens" verbindet inhaltlich eine Psychologie der
Lesedidaktik mit einer kritischen, an neuere Forschungsergebnisse
angepasste Legasthenietheorie und ist in der Gestaltung als Arbeits-
buch fiir die Lehrerbildung konzipiert. Diese beiden Merkmale will ich
ndher erldutern. Hans Grissemann mochte mit diesem Buch "das als
Legasthenie bezeichnete Phdnomen aus seiner psychologischen Isolation
herausholen und vermehrt in linguistische und unterrichtsdidaktische
Zusammenhdnge stellen" (S.7). Dies kommt im Aufbau des Buches deut-
lich zum Ausdruck. Im ersten Kapitel stellt er die Ergebnisse der
jungeren Leseforschung dar. Anhand vielfidltiger Forschungsberichte
werden die Prozesse der Durchgliederung von Wértern bzw. Sdtzen und
der Verbindung von Zeichenelementen zu sinnvollen Bedeutungsstruk-
turen veranschaulicht, Prozesse, die beim kompetenten Leser weit-
gehend automatisch ablaufen.
Im zweiten Kapitel folgt eine kritische Sichtung und Darstellung ver-
schiedener Methoden des Erstleseunterrichts, illustriert an Aus-
schnitten einzelner Lehrmittel, die auf diesen Methoden aufbauen.
Die synthetische und ganzheitlich-analytische Methode wird in neueren
Leselehrgdngen zu einem methodeniibergreifenden Ansatz verbunden:
Analyse und Synthese kommen darin von Anfang an zur Anwendung. Insge-
samt bietet dieses Kapitel eine gute Einfiihrung in die Methodik des
Erstleseunterrichts.
Im dritten Kapitel wird die als Legasthenie bekannte Lernstorung aus-
fiihrlich behandelt. Die Analyse der Definitions- und Verursachungs-
problematik wirkt klérend und rdumt mit manchem Vorurteil auf (z.B.
mit der Annahme legasthenietypischer Fehler). Weiter werden konkrete
Moglichkeiten desKlassenlehrers zur Prdvention von Legasthenie und
zur Forderung von Schiilern mit Lernschwierigkeiten im Lesen und
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Schreiben aufgezeigt. Diese Fordermassnahmen sind nicht einfach Ober-
flachentherapie, sondern -zielen auf die Beseitigung von Ursachen
dieser Lernschwierigkeit.

Lesen und Schreiben lehren gehdrt zu den urspringlichen Aufgaben des
Lehrers. Dieses Buch enthidlt das Grundwissen, {iber das ein Lehrer
verfiigen sollte, wenn er iiber das Handwerkliche hinaus auch die
Grundlagen seines didaktischen Handeins begreifen will.

Als Arbeitsbuch enthdlt es Versuche zur Selbsterfahrung und Arbeits-
auftrige, die zur selbstdndigen Lektiire anleiten. In diesem Sinne ist
es ein Lehrmittel fiir die Lehrerbildung, das in einen wichtigen Sach-
bereich einfiihrt. Es entlastet den Unterricht von der Vermittlung von
grundinformationen, bedarf jedoch der Unterstiitzung durch den Unter-
richt, in dem das Gelesene verarbeitet und diskutiert wird. Ohne
diese Hilfe sind die Lehrerstudenten/innen mehrheitlich iiberfordert.
Allein die Fachsprache ist recht anspruchsvoll und wird nicht immmer
explizit eingefiihrt. Ich habe dieses Buch in der Lehrerbildung ein-
gesetzt und damit bei Studierenden manches “Aha-Erlebnis" ausgeldst.
Besonders ergiebig ist die Arbeit mit diesem Buch, wenn-der Padagoge
mit dem Fachdidaktiker zusammen die Thematik bearbeitet. Am Beispiel
des Lesenlernens zeigt sich die Notwendigkeit .der Zusammenarbelt von
Fachdidaktikern und Pddagogen besonders deutlich. Dieses Buch bildet
eine Grundlage fir diese Zusammenarbeit.

Helmut Messner

Hans Grissemann: Pddagogische Psychologie des Lesens und Schreibens. \
Lemnprozesse und Lernstérungen: Ein Arbeitsbuch. 1986, 179 Seiten, \
38 Abbildungen, 6 Tabellen, kartoniert Fr. 34.— / DM 39.— |

Hans Grissernann: Hyperaktive Kinder. Kinder mit minimaler zerebraler Dysfunktion i
und vegetativer Labilitit als Aufgabe der Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule. !

Ein Arbeitsbuch. (Rehabilitation, Band 30) 1986, 262 Seiten, 88 Abbildungen, !
Kartoniert Fr. 34.- / DM 39. |

Hans Grissemann / Alfons Weber: Spezielle Rechenstérungen / Ursachen und
Therapie. Psychologische und kinderpsychiatrische Grundlagen der padagogisch-
therapeutischen Interventionen bei Kindern mit Dyskalkulie. 1982, 269 Seiten,
119 Abbildungen, Tabellen, kartoniert Fr. 53.- / DM 58.-

Hans Grissemann: Psycholinguistische Legasthenietherapie. Eine Arbeitsmappe zum

klinisch-sonderpadagogischen Einsatz. 1980, 133 z.T doppelseitig bedruckte Blitter,
illustriert von Ch. Gétz, 1 Zehnerblock «Analyseblatt», Fr.49.-/ DM 54.-

-] |
™= | Verlag Hans Huber |

Bern Stuttgart Toronto /
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Vom SPV im Rahmen- der wbz organisierte Kurse 1987

ENTWICKLUNGSPSYCHOLOGIE: DIE 6 - 12 JAEHRIGEN

Verdnderungen in der Lebenswelt der Kinder - Verinderungen im
Erleben und Verhalten im Schulkindalter.

Deutsch

Referent: Dieter BAACKE, Professor in Bielefeld (BRD)
Organisation:'Schweizer‘ischer Pddagogischer Verband
Verantwortlich: Helmut MESSNER, Rankmattweg 4, 4802 Strengelbach
Datum, Ort: 3. - 5. August 1987, Appenberg/Z&ziwi}
Einschreibegebihr: Fr., 55.——

Anmeldeschluss: 19. Juni 1987

SIPRI FUER DIE LEHRERBILDUNG

Arbeitstagung zur Umsetzung von Forschungsergebnissen in die
Lehrer-Grundausbildung.

Aktive Auseinandersetzung mit den Ergebnissen des Projektes
SIPRI. SIPRI-Resultate aufarbeiten fiir die Bediirfnisse der Lehrer-
bildung.

Deutsch

Referenten: Werner HELLER, EDK-Sekretariat, Bern (Kursleiter);
Max HULD|, Mittelschullehrer, Birsfelden; Anton STRITTMATTER,

‘Zentralschweizerischer Beratungsdienst fir Schulfragen, Luzern;

Monica THURLER, Psychelogin, St. Légier

Organisation: Schweizerischer Piadagogischer Verband
Verantwortlich: Hans BRUEHWEILER, Landstrasse 12, 4452 Itingen
Datum, Ort: 13. - 15. April 1987, Interlaken

Einschreibegebiihr: Fr. 55.--

Anmeldeschluss: 27. Februar 1987

JUGENDLEKTUERE IN DER LEHRERBILDUNG

Kinder- und Jugendbiicher als Verstindigungshilfe zwischen
Schweizer- und Auslénderkindern.

Anregungen zur Arbeit mit entsprechenden Jugendbiichern in_der
Lehrerbildung - Kennenlernen von Blchern und Orientierungshilfen
zum Thema "Schweizer und Ausldnder".

Deutsch

Referenten: Pankraz BLESI, Didaktiker am Seminar flr p&dagogi-
sche Grundausbildung, Ziirich; Vertreter des Arbeitskreises "Kin-
derbiicher als Verstidndigungshilfe zwischen ausl&ndischen und
Schweizer Kindern"; ein Jugendbuchautor

Organisation: Schweizerischer Péddagogischer Verband
Verantwortlich: Heinrich BOXLER, Im H&lzli 19, 8706 Feldmeilen
Datum, Ort: 10. - 11, September 1987, Halbinsel Au (ZH)
Einschreibegebiihr: Fr. 45.—-

Anmeldeschiuss: 26. Juni 1987



Veranstal tungskalender

Veranstaltung fur Lehrkrdfte an Seminarien zum Thema "Sprachforderung
im Kindergarten".
Ort: Zirich
7eit: 25. Marz 1987, 13.00 - 17.30 Uhr
Veranstalter: Padagogische Abteilung der ED Ziirich,
Frau Patricia Biichel, Universitdtsstr. 69, 8090 Zurich
Tel. 01/363 25 32

2. - 4.Juli 1987 Jahresversammlung der Schweizerischen Gesellschaft
fur Bildungstorschung
Tagungsort: Basel

SYHS - Lehrerbildungskurse 1987

Die 96. Schweizerischen Lehrerbildungskurse werden vom 6.-31. Juli
1987 in Zofingen AG durchgefunrt. Das Programm ist erschienen. Das
Programmheft erhalten Sie bei Ihrer ED oder direkt beim Sekretariat
des SVHS (Schweizerischer Verein fir Handarbeit und Schulreform),
Erzenbergstr. 54, 4410 Liestal (Tel. 061/94 27 84).

4./5. September 1987 LSEB - Jahrestagung
Ort: Kurhaus Oberbalmberg, SO

13. 9.87 - 16. 9.87 in Bern

8. Deutsche Taguna fiir Entwicklungspsychologie

Anmeldung bei: Isabelle Herzog, Psychologisches Institut der Univ.
Bern, Laupenstr. 4, 3008 Bern; 031/65 40 40

Familienrat: Programme Februar - Mdrz 1987
DRS 2; jeweils Samstag 09.05 Uhr
7.2.87 Partnerschaft: Du sollst Dir kein Bildnis machen (Ruedi
Welten)
14.2.87 Partnerschaft: Abgrenzung (Margrit Keller)
21.2.87 Partnerschaft: Konfliktldsungen (M. Keller/R. Welten)
28.2.87 Forum: Wohnen (2) (R. Helfer/G. Dillier)
7.3.87 Instrumentenwahl (Gerhard Dillier)
14.3.87 Adoptivkinder (Cornelia Kazis)
21.3.87 Haustiere (Ruedi Helfer)
28.3.87 Wohnen (3) (R. Helfer/G. Dillier)

Ihre Meinung, Kritik, Anregungen, Tips etc. nehmen wir gerne und
mit Interesse zur Kenntnis.

Unsere Kontaktadresse: Radio DRS, “Familienrat", 4024 Basel.
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20.-22. Marz 1987 Stanser Pestalozzi Tage
Thema: Lernen durch Erfahrung
Vortrdge, Ateliers, Aktivititen
Auskunft: Eltere-Lehrer-Chind-L&dili
6370 Stans, Tel. 041/ 61 62 60

Ergdnzende Angaben zum wbz-Kurs

Entwicklungspsychologie: Die 6-12 Jihrigen

Unter diesem Motto findet vom 3.-5. August 1987 im Kurszentrum Appen-
berg in Zdziwil (Emmental) eine Tagung des Schweizerischen Padagogi-
schen Verbandes statt.

Zielsetzung:

In diesem Kurs sollen die Verdnderungen in den Lebenswelten der Schul-
kinder von heute durch Fernsehen, Technisierung, Kleinfamilie usw. und
ihre Auswirkungen auf das Erleben und Verhalten dieser Kinder unter-
sucht und pddagogisch reflektiert werden.

Teilnehmer:

Der Kurs richtet sich vor allem an die Lehrerbildner und Ubungsschul -
lehrer in der Lehrerbildung, die es mit dieser Altersgruppe zu tun ha-
ben.

Arbeitsweise:

Auf der Grundlage von Dieter BAACKEs Buch "Die 6 bis 12 Jahrigen" (Beltz
Verlag 1984) und Kurzreferaten des Autors sollen verschiedene Aspekte
der Kinderwelten in ihrer Bedeutung fiir die Entwicklung dieser Kinder
in Gruppenarbeiten und Gesprédchen diskutiert und vertieft werden. An-
gestrebt sind konkrete Anregungen und Unterlagen fiir die Arbeit in der
Lehrerbildung.

Referent:

Prof. Dr. Dieter Baacke, Universitdt Bielefeld (BRD)
Kursverantwortlicher:

Helmut Messner, Rankmattweg 4, 4802 Strengelbach

Anmeldung:

Bis zum %9. Juni 1987 bei der Weiterbildungszentrale, Postfach 140,
6000 Luzern 4 (mit der offiziellen Anmeldekarte)

Einschreibegebiihr: Fr. 35.-
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Der Jahreskongress der Schweizerischen Gesellschaft fir Bildungsfor-
schung (SGBF) wird in Basel stattfinden in der Zeit vom 2.-4. Juli
1987.

Er steht unter dem allgemeinen Thema “pie Identitdt der Bildungsfor-
schung in der Vielfalt der Disziplinen”. Im Mittelpunkt des Kongres-
ses werden dabei Fragen stehen wie: Gibt es iliberhaupt so etwas wie
Bildungsforscher und nicht vielmehr bloss bildungsforschende Psycho-
logen, Soziologen, Okonomen, Philosophen, Historiker und so weiter?

In welchem Verhdltnis steht die Bilungsforschung zur traditionellen
Pddagogik? Inwieweit tauchen die alten Probleme der Pidagogik als Wis-
senschaft in der Bildungsforschung bloss in anderer Gestalt wieder
auf?

Zur Sprache kommen soll aber nicht nur das Problem der Einheit der
Bildungsforschung in der Vielfalt der Disziplinen, sondern auch die
Frage ihrer Einheit angesichts immer neuer Parzellierungen ihres Ge-
genstandsbereichs in Erwachsenenbildung, Schulpddagogik, Berufsbil-
dung usw.. Ein besonderer Schwerpunkt des Kongresses wird dabei sein,
das Selbstverstdndnis der Berufsbildungsforschung als Unterdisziplin
in der allgemeinen Bildungsforschung zu klaren.

Wie an friheren Kongressen soll wiederum auch den einzelnen Arbeits-
gruppen der Gesellschaft genfigend Zeit fir eigene Veranstaltungen ein-
gerdumt werden. Es sind folgende Arbeitsgruppen vorgesehen:
Hochschuldidaktik, Schulische Probleme von Fremdarbeiterkindern, In-
terkulturelle Aspekte der Erziehung, Integrierte Didaktik fiir den
Muttersprach- und Fremdsprachunterricht, Forum fiir Forschung und Ent-
wicklung im Bildungsbereich, Religionspddagogik, Bildungstechnologie,
Heilpddagogik, Schweizer Schul- und Pidagogikgeschichte, Schiilerbe-
urteilung, Groupe des chercheurs romands und Grundlagenprobleme der
Bildungsforschung. Fiir Lehrerbildner von besonderem Interesse dirfte
die Gruppe Lehrerbildung sein, die von Prof. Dr. Bruno Krapf, Pid-
agogisches Institut der Universitat Zirich, Santisstrasse 38, 8311
Briitten, geleitet wird.

Auch Nichtmitglieder sind zu den einzelnen Arbeitsgruppen und zu die-
sem Kongress herzlich eingeladen. Anmeldungen und Anfragen sind zu
richten an: PD Dr. A. Higli, Kantonales Lehrerseminar, Pddagogisches
Institut des Kantons Basel-Stadt, Riehenstrasse 154,
4058 Basel.
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Weitere Kurse aus.- dem wbz-Kursprogramm 1987

751

781

787

KONFLIKTLOESUNG - FRIEDEN

Nachfolgetagung zu Kurs 653.
Austausch von Erfahrungen mit realisierten Unterrichtsprojekten.
Deutsch

Referenten: Daniel B4SCHLIN, Gymnasiailehrer, Evilard; Rudolf
HADORN, Gymnasiallehrer, Biel

Organisation: Zentralstelle fiir Lehrerfortbildung, Bern
Verantwortlich: Markus STEIGER, Kramgasse 35, 3011 Bern
Datum, Ort: 3. Juni 1987, Bern

Einschreibegebiihr: Fr. 30.-—-

Anmeldeschluss: 17. April 1987

PAEDAGOGISCHE UNTERRICHTSGESTALTUNG

Bei der zunehmenden Stoffiille in der Schule auf allen Stufen und
in allen Bereichen besteht die Gefahr einer einseitigen Wissensver-
mitttung. Die urspringliche Aufgabe, Stoff als Mittel zur Erzie-
hung und Bildung einzusetzen, kann dadurch stark in den Hinter-
grund gedrdngt werden. - Die Kursarbeit soll an diesem Punkt
ansetzen.

Deutsch
Referenten: werden sp&ter bekanntgegeben

Organisation: Schweizerischer Verein fiir Handarbeit und Schulre-
form

Verantwortlich: Kurt AREGGER, Zumhofhalde 32, 6010 Kriens
Datum, Ort: 13, - 17. Juli 1987, Zofingen
Einschreibegebiihr: Fr. 80.--

Anmeldeschluss: 29. Mai 1987

ANSCHAUUNG IM MATHEMATIKUNTERRICHT

Neben allgemeinen Aspekten der Visualisierung im Mathematikun-
terricht kommen an diesem Kurs insbesondere zur Sprache: Einsatz
mathematischer Modelle im Unterricht - Computergraphik im Unter-
richl - Bedeutung der Skizzenherstellung im Mathematikunterricht
- Einsalz weiterer Uniterrichtsmittel.

Deutsch

Referent: Friedrich WILLE, Professor an der Gesamihochschule
Kassel (BRD)

Organisation: WBZ-Arbeilsgruppe Mathemalik in der Lehrerbildung
Veraniwortlich: Gregor WIELAND, Lindenweg 4, 3184 Winnewil
Datum, Ort: 5. — 9, Oktober 1987, Gossau {5G)

Einschreibegebiihr: Fr. 80.--

Anmeldeschluss: 21. August 1987
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OESTERREICH
KEINE SCHULNOTEN AUF DER
UNTERSTUFE

Der &sterreichische Unterrichts-
minister Moritz hat die Absicht
bekundet, fiir die ersten beiden
Schuljahre die Noten durch ver-
bale Beurteilungen zu ersetzen.
Ein entsprechender Gesetzesent-
wurf soll noch in diesem Monat
zur Begutachtung versandt werden.
Die Beurteilungen sollen indivi-
duell beschreibend und ermutigend
sein und den Volksschiilern den
Start in die neue Lebensphase
erleichtern. Ubereifrige Partei-
gdnger des pragmatischen Sozia-
listen Moritz sehen in der Neure-
gelung eine Humanisierung des
Schulalltags. Die OVP wehrt sich
gegen den Verzicht auf Notenge-
bung, weil sie die von Moritz vor-
geschlagene Losung nur als einen
ersten Schritt zur Abschaffung
der Noten schlechthin betrachtet,
was dann wohl mit einer Senkung
der Anforderungen verbunden wdre.
Sehr umstritten ist unter Lehrern,
ob sich eine in Worte gefasste
Beurteilung wirklich noch von
einer Note unterscheidet, wenn
sich die neue Praxis einmal ein-
spielt hat.

CH HEILPAEDAGOGISCHE INFOR-
MATIONSSCHRIFT NEU AUF-
GELEGT

Die Schweizerische Heilpddago-
gische Gesellschaft SHG legt eine
Neuauflage ihrer Informations-
Broschiire vor, die in knapper
Form iiber Probleme der Geistigbe-
hinderten referiert (Menschen-
rechte, Frilherziehung, Recht auf
Schulbildung, Kinder mit Schul-
schwierigkeiten, Arbeit, Lebens-

gestaltung, Behinderung und Ge-
sellschaft).

Zusdtzlich gibt sie eine Reihe
nitzlicher Adressen. Diese zwei-
sprachige illustrierte Schrift
kann gratis bezogen werden beim
Zentralsekretariat SHG, Postfach
643, 3000 Bern l4.

Eine praktische Bereicherung des
Heilpddagogik-Unterrichts an
Lehrerbildungs-Institutionen.

CH NEUER CHEFREDAKTOR BEI
DER SLZ

Wir gratulieren dem Verbandsmit-
glied und langjdhrigen SPV-Vor-
standsmitglied Dr. Anton Stritt-
matter herzlich zu seiner ehren-
vollen Wahl zum Chefredaktor der
"Schweizerischen Lehrerzeitung"
durch die Delegiertenversammlung
des Schweizerischen Lehrervereins
vom 29. November 1986. Der Amts-
antritt erfolgt am 1. August 1987.
Wir danken bei dieser Gelegenheit
dem scheidenden Dr. Leonhard Jost
fir die kollegialen Kontakte mit
der Redaktion der "Beitrdge zur
Lehrerbildung". Unsere besten
Wiinsche begleiten ihn in seinen
wohlverdienten Ruhestand.

CH LEHRERBILDUNG: EINSETZUNG
EINER ARBEITSGRUPPE
FACHDIDAKTIK (AGF)

Das Problem, wie die Fachdidak-
tiker ausgebildet werden kodnnen
und welchen Stellenwert die Fach-
didaktik in der Lehrerbildung hat,
soll durch eine Arbeitsgruppe
Fachdidaktik behandelt werden.
Der Vorstand der EDK hat ein ent-
sprechendes Mandat verabschiedet
und Prof. Dr. Walter Furrer vom
Primarlehrerseminar des Kantons
Ziirich (Abteilung Irchel) zum
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Projektleiter bestimmt. Problem-
1dsungsbeitrdge sind bis 1988
vorzulegen.

CH WEGWEISER DURCH DIE VIEL-
FALT VON BEZEICHNUNGEN
HEILPAEDAGOGISCHER EIN-
RICHTUNGEN

Die Schweizerische Zentralstelle
fur Heilpddagogik hat den erfolg-
reichen Versuch unternommen, in
der verwirrenden Nomenklatur des
schweizerischen Sonderschul-Féde
ralismus Ubersicht zu schaffen.
In ihrem Bulletin 4/86 findet
sich eine Zusammenstellung aller
Sonderschul-Arten und sonderpida-
gogischen Angebote, gegliedert
nach Kantonen und EDK-Regionen.
Diese 11 Seiten kénnen im Unter-
richt “Schulkunde" oder “Heilpi-
dagogik" gute Dienste leisten.

Zu beziehen bei:

SZH, Obergrundstr. 61,

6003 Luzern

BE NOTAUFNAHMEGRUPPE

Wer sind wir?

Wir, die Notaufnahmegruppe fir
Kinder und Jugendliche des Jugend-
amtes der Stadt Bern, sind eine
Kriseninterventionsstelle fiir Kin-
der und Jugendliche bis 18 Jahre.
Sieben im pddagogischen oder so-
zialarbeiterischen Bereich ausge-
bildete Frauen und Manner gewihr-
leisten eine 24-Stunden-Betreuung.

Was machen wir?

Kinder und Jugendliche, die in
einer Krisensituation stehen,
kdnnen bei uns fiir 14 Tage Unter-
kunft und Betreuung finden. In Zu-
sammenarbeit mit den Eltern, Be-
hérden, beratenden Institutionen
und den Jugendlichen selber su-
chen wir nach einer bestmdglichen

l.6sung.
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Aufnahmebedingungen

Wir brauchen eine Einverstidndnis-
erkldrung der Eltern oder der ver-
antwortlichen Stellen. Da wir das
Haus offen fiihren, setzen wir
Freiwilligkeit von Seiten des Kin-
des oder Jugendlichen voraus. Wir
kénnen keine Kinder oder Jugend-
liche mit schweren psychischen
Storungen oder mit akuter Drogen-
abhdngigkeit aufnehmen.

Warum wenden wir uns an die
Lehrer/innen?

Lehrerinnen und Lehrer haben oft
Einblick in familidre Krisensi-
tuationen. Zum Beispiel bei Kinds-
misshandlung.Oder wenn die allein-
erziehende Mutter plotzlich ins
Spital muss. Sie kénnen die Eltern
auf unser Angebot aufmerksam
machen.

Wichtige Informationen

Unser Haus steht an der Choisy-
strasse 16 in Bern, in der Nihe
des Inselspitals. Unsere Telefon-
nummer ist: 031 25 70 03.

Die Kosten fiir den Aufenthalt be-
tragen bei Wohnsitz im Kanton
Bern 35 Franken pro Tag. In finan-
ziellen Notlagen helfen die So-
zialdienste.

Aus: Berner Schule 4.12.86

BE LEHRER/INNENAUSBILDUNG:
ERSTER ZWISCHENBERICHT
DER ERZIEHUNGSDIREKTION

Zum Thema: Lehrerausbildung, Leh-
rerfortbildung, Unterricht und
Unterrichtsgestaltung, legte
gestern Mittwoch, den 26. Novem-
ber 86 die Erziehungsdirektion
einen ersten Zwischenbericht vor.
Ein Hauptanliegen der Erziehungs-
direktion ist die verbesserte und
umfassendere Lehrerfortbildung,
die "éducation permanente" der
Lehrkrdfte. Denn in 35 bis 40
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Jahren Lehrtdtigkeit eines/r Leh-
rers/in verdndert sich die Umwelt,
und diesen Verdnderungen sollte
eine Lehrkraft fachlich und men-
schlich gewachsen sein.

Aufgrund der bisherigen Problem-
analysen, die dem vorliegenden
Zwischenbericht zugrundeliegen,
bevorzugt die Erziehungsdirektion
eine Ausbildung, die wie folgt
charakterisiert wird:

"Ausbildung erworben als ein
Ganzes, verwoben mit der lebens-
langen Personlichkeitsentwicklung
(éducation permanente) und aufge-
baut in einer Grundausbildung,
einer Berufseinfithrung und in

der Fortbildung.”

Anfang 1978 wurde eine Motion im
Kantonsparlament eingereicht, die
verlangt, dass die bisherige Aus-
bildung der Lehrkrdfte aller Stu-
fen aufzuzeigen sei. Weiter soll-
ten Grundsdtze einer zukiinftigen
Ausbildung der Lehrkrdfte ent-
wickelt werden. "Gesamtkonzeption
fur die Ausbildung der Lehrer
aller Schulen und Schultypen"
(GKL) wurde dieses Begehren da-
raufhin genannt.

Die Analyse der Situation durch
eine elfkodpfige Expertengruppe
erbrachte interessante, wenn auch
teilweise bekannte Ergebnisse:
Eine verlangerte Ausbildungszeit,
damit mehr Wissen, kann aber nur
etwas nitzen, wenn dieses Wissen
nicht einfach nur in Spezialisie-
rungen zerfdllt, sondern in einer
Weise in einem System, in einem
Ziel integriert ist.

Der Bericht kritisiert weiter die
starke Hierarchisierung innerhalb
der einzelnen Lehrerkategorien.
Das soziale Prestige eines Gym-
nasiallehrers oder Sekundarlehrers
ist stets hoher als dasjenige des
Primarlehrers.

Die Experten stellen die Frage,ob

es nicht angemessen wdre, die Aus-
bildung der Lehrkrdfte nicht mehr
auf Schultypen (Primar-, Sekundar-,
Gymnasiallehrer/in) auszurichten,
sondern auf sogenannte Schiileral-
tersstufen (Unterstufen-, Mittel-
stufenlehrer/in...).

Unter anderem - und darauf legen
sie Wert - verlangen sie weiter
eine Betreuung und Weiterbildung
der Lehrkrdfte auch nach Erhalt
des Patentes. Das Verhé&ltnis
Grund- und Fortbildung sollte
mindestens 7:1 betragen. Aller-
dings wird vermutlich diese ver-
stdrkte Weiterbildung erst in

den 90er Jahren eingefiihrt werden
kdnnen. Erst im Mai oder Juni
1990 rechnet die Erziehungsdirek-
tion mit einer Zusammenstellung
einer Kommission im Grossen Rat,
die die Vorlage priifen wird.

BS PRIMARLEHRERSCHAFT
ERREICHT ARBEITSZEIT-
VERKUERZUNG

Der baselstddtische Grosse Rat
hat in einer Abstimmung unter
Namensaufruf mit 56 gegen 33
Stimmen einem Antrag der SP- und
Poch-Fraktionen zugestimmt, wo-
nach dem Basler Lehrk&rper ab
dem Schuljahr 1987/88 eine Ver-
kiirzung seines wochentlichen Pen-
sums um eine Pflichtstunde ge-
wahrt wird.

Der Bund 18.12.86

AG SCHULBEGINN NICHT MEHR
VOR HALB ACHT UHR

Der Regierungsrat des Kantons Aar-
gau hat beschlossen, dass ab Be-
ginn des Schuljahres 1987/88 samt-
liche Paragraphen der neuen Ver-
ordnung iiber die Volksschule in
Kraft gesetzt werden. Konkret
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bedeutet dies fiir die aargauischen
Schulen, dass der Unterricht ganz-
jahrig nicht mehr vor 7.30 Uhr be-
ginnen darf. Damit werden auch an
samtlichen aargauischen Schulen
die Vormittagslektionen auf 45
Minuten verkiirzt. Bisher waren
die 45-Minuten-Lektionen nur an
den Vormittagen des Wintersemes-
ters gestattet, damit finf Stun-
denplanpositionen "besetzt" wer-
den konnten, was vor allem auf
der Oberstufe eine Voraussetzung
bildet, um die Stundentafel (in-
klusive Unterricht an Samstagen)
iberhaupt "durchsetzen" zu kdnnen.
Unverdndert bei 50 Minuten bleibt
die Lektionendauer an den Nach-
mittagen. Bereits sind Stimmen
laut geworden, diese Lektionenver-
kiirzung entspreche einer Arbeits-
zeitverkiirzung.

SLZ 18.12.86

LU PRIMARLEHRERDIPLOM FUER
UNI-STUDIUM

Die Inhaber der Luzerner Primar-
lehrerdiplome kdnnen inskinftig

an Universitdten und Hochschulen
das Studium aufnehmen. Die Zircher
Hochschulkommission hat beschlos-
sen, die Luzerner Lehrerdiplome
als Studienausweis fiir die Ziircher
Universitdt anzuerkennen,; dieser
Beschluss hat automatisch den Zu-
gang zu den andern Universitdten
zur Folge.

Dem Ziircher Entscheid ist ein for-
melles Anerkennungsverfahren vor-
angegangen, in dessen Verlauf so-
wohl Seminarunterricht als auch
Diplompriifungen von Experten ein-
lasslich gepriift wurden. Mit die-
sem Anerkennungsverfahren, das

die Luzerner Seminarien betrdcht-
lich aufwertet, konnen die Inha-
ber der ab 1985 ausgestellten
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Primarlehrerdiplome ohne wei-
tere Zusatzpriifungen an den Uni-
versitdten studieren, ausgenommen
ist das Studium der Medizin. Vor-
genommen werden miissen noch gerin-
ge Anpassungen der Stundentafeln.
Wahrend diese Anerkennung fir die
kantonalen Lehrerseminare Hitz-
kirch und Luzern sowie das Insti-
tut Baldegg definitiv erfolgte,
missen Unterricht und Diplompri-
fungen des Lehrerseminars der
Stadt Luzern in zwei Jahren noch-
mals iberpriift werden, wird vom
Erziehungsdepartement préazisiert.
CH-Schule 12/86

LU NUR NOCH EIN LEHRERSEMI-
NAR IN DER STADT LUZERN ?

Die von der Ziircher Maturitdtskom-
mission festgestellten Mangel am
stddtischen Lehrerseminar in Lu-
zern geben weiterhin zu reden. In
einem Postulat verlangen nun drei
CVP-Grossstadtriate eine grundle-
gende Konsequenz und Abkldrungen,
"ob es zweckmdssig ist, das stddt-
ische und das kantonale Seminar

in Luzern zusammen zu flhren".

Die Postulanden begriinden ihren
Vorstoss vor allem mit finanziel-
len Uberlegungen und dem Riickgang
der Schiilerzahlen.

Die Kritik der Ziircher Maturitdts-
kommission am stddtischen Lehrer-
seminar wurde am 31. Oktober pub-
lik. Die Kommission besuchte alle
vier Luzerner Lehrerseminarien,um
zu priifen, ob die Ausbildung eine
Zulassung der Absolventinnen und
Absolventen an die Universitat
Zirich gestatte. Diese Zulassung
wurde allen Lehrerseminarien zu-
erkannt, einzig beim stddtischen
Semi wurden Vorbehalte angebracht
und qualitative Mdngel festge-
stellt. Konkret wurde die
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fachliche und didaktische Quali-
tdt der Hauptfachlehrer kriti-
siert.

CH-Schule 12/86

ZH NOTHILFEAUSBILDUNG AN
SEMINARIEN

Der Erziehungsrat hat die Prii-
fungsreglemente der verschiedenen
Lehrerseminare und des Kindergar-
tenseminars beziiglich Nothilfe-
ausbildung gedndert. Damit die
Seminaristen zur Schlusspriifung
zugelassen wurden, mussten sie
sich mit wenigen Ausnahmen schon
bisher iiber den Besuch eines Sama-
riter- oder Nothelferkurses aus-
weisen. Diese Bestimmung gilt nun
fiir alle Seminaristen, und zusdtz-
lich miissen sie kurz vor der
Schlusspriifung einen von der
Schulleitung organisierten Repeti-
tionskurs in lebensrettenden So-
fortmassnahmen absolvieren. Dies
gilt fiir die Absolventen des Ar-
beitslehrerinnen-, des Haushal-
tungslehrerinnen-, des Kindergar-
ten-, des Primarlehrer- und des
Real- und Oberschullehrerseminars
sowie fiir die Sekundarlehrer und
die Fachlehrer auf der Sekundar-
schulstufe.

NZZ 27./28.9.86

SH ARBEITSZEITVERKUERZUNG
AUCH FUER LEHRER

Differenzierte Reduktion

Mit grosser Mehrheit hat der Kan-
tonsrat der Vorlage des Regierungs-
rates iber die Arbeitszeitverkir-
zung fir das Staatspersonal zuge-
stimmt. In dieser Vorlage waren
auch die Lehrer miteingeschlossen,
wenn auch nicht alle Stufen. Nehmen
wir das Erfreuliche voraus: Die
wochentliche Unterrichtsverpflich-

tung der Primarlehrer wird von
32 auf 30 Lektionen reduziert,
bei den Berufsschul-, den Real-
und den Sekundarlehrern von 30
auf 29; auch bei den Hauswirt-
schafts- und Handarbeitslehre-
rinnen reduziert sich das Wochen-
programm um eine Stunde. Leider
sind die Lehrkrédfte an der Kan-
tonsschule und an den Kindergér-
ten leer ausgegangen. Sie sollen
laut Vorlage des Regierungsrates
in einem zweiten Schritt beriick-
sichtigt werden.

SLZ 8.1.87

AG TURLAUB ALS DIENSTALTERS-
GESCHENK

Nebst den alle fiinf Jahre fdlligen
Treueprdmien erhalten die Beamten
und die Lehrerschaft des Kantons
Aargau nach 25 und nach 40 Dienst-
jahren ein Geschenk in Form eines
zusdtzlichen Monatslohnes.
Der Regierungsrat hat nun be-
schlossen, dass die Dienstalters-
geschenke inskiinftig auch in Form
von Ferien bezogen werden kénnen.
Diese Regelung gilt ausdriicklich
auch fir die Lehrkrdfte, aller-
dings mit der Auflage, dass die
zustdndige Schulpflege damit ein-
verstanden ist. Die Treueprdmien
hingegen werden weiterhin nur in
Form von klingender Miinze ausge-
richtet.

SLZ 2/87

SO ALTERSENTLASTUNG
FUER LEHRER

Gemdss Antrag des Regierungsrates
sollen die Berufsschullehrer vom
58. Altersjahr an eine Entlastung
von drei Wochenstunden erhalten;
fiir Mittelschullehrer ist die
gleiche Entlastung (vom
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Regierungsrat) bereits beschlos-
sen; fir die Lehrerschaft der
Volksschule braucht es eine
Volksabstimmung.

SLZ 2/87

SZ ELTERN KRITISIEREN ZU
HOHE STUNDENBELASTUNG
DER SCHUELER

Eltern im &dusseren Teil des Kan-
tons Schwyz klagen iiber die zu
grosse Belastung ihrer Kinder
durch die Schule. Vor allem in
Vergleich zum angrenzenden Kan-
ton Zirich miissten Schwyzer Schii-
ler wochentlich acht bis zwdlf
Lektionen mehr besuchen. Mit
einer Petition soll nun eine Re-
duktion der Stundenzahlen ver-
langt werden. Ausserschwyzer El-
tern fordern auch mehr Mitsprache-
recht in Schulfragen; eine Schwy-
zer Sektion der Vereinigung Schu-
le und Elternhaus steht vor der
Griindung.

schweizer schule 1/87

ZH KEINE MATURITAETSPRUE~
FUNGEN IM JAHRE 1990

Im Rahmen der Vollzugsmassnahmen
zur Umstellung des Schuljahrbe-
ginns auf den Spdtsommer hat der
Erziehungsrat den Maturitdtster-
min im Langschuljahr 1988/89
festgelegt. Das letzte Semester
der Maturitdtsschulen wird nicht
verldngert; die Maturitatsprifun-
gen werden im September 1989
durchgefiihrt. Fiir die nachfolgen-
den Klassen verschiebt sich hin-
gegen der Maturitdtstermin auf
den Januar, und zwar erstmals
1991. Dies hat zur Folge, das im
Jahre 1990 keine Maturitdtspri-
fungen durchgefiihrt werden.

Fir die Abschlussklassen der
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der Mittelschulen gilt somit eine
andere Regelung als fiir die Ab-
schlussklassen der Volksschulen.
An der Volksschule werden samtli-
che Absolventen ins Langschuljahr
1988/89 einbezogen. Damit wird der
Abschluss mit dem Beginn der Be-
rufsschulen im Spatsommer 1989 ko-
ordiniert. Durch den Verzicht auf
die Verldngerung des Mittelschul-
abschlussjahres wird den Maturan-
den erméglicht, dass sie ihr Stu-
dium bereits im Herbst 1989 auf-
nehmen kodnnen.

CH-Schule 1/87

BE Pilotprojekt zur Beratung
von (ehemaligen) Seminar-
Absolventen

Der Regierungsrat hat Dr. Franz
Schorer mit der Durchfiihrung eines
Pilotprojekts betraut, das Absol-
ventinnen und Absolventen berni-
scher Seminare eine Laufbahnbera-
tung anbietet.
Das Projekt ist Bestandteil der
bernischen Seminarreform. Schiilern
der bernischen Seminare und Leh-
rern, die ein Seminar durchlaufen
oder durchliefen, wird eine Lauf-
bahnberatung angeboten, die im
Rahmen der akademischen Berufsbe-
ratung erfolgt.
Mit der Ubertragung dieses Pilot-
projekts an Franz Schorer kommt
die Regierung einem Bediirfnis vie-
ler Ratsuchender entgegen. Anderer-
seits erfolgt der Einsatz von Dr.
Schorer auch in Wirdigung seiner
langjdhrigen Tatigkeit als Seminar-
lehrer in Langenthal. Franz Scho-
rer musste im letzten Jahr die Lei-
tung der Langenthaler Bildungs-
stdtte abgeben, nachdem der Re-
gierungsrat ihn in dieser Funktion
nicht mehr bestdtigt hatte. Der
Nichtwiederwahl ging ein Diszipli-
narverfahren voraus.

Der Bund 24.1.87
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DANASZ1e 1 N cusamnsinungcre T
Mitglieder des SPV sind in erster Linie Lehrer und Dozenten™
der erziehungswissenschaftlich-berufspraktischen Facher an
den Lehrerbildungs-Institutionen der Primarstufe sowie der
Sekundarstufe 1 und 11. )

Die Gemeinsamkeit einer Reihe von Problemen und Anliegen in
den Ausbildungsgdngen aller Lehrerkategorien 6ffnet den Ver-
band auch fiir die Mitgliedschaft der Lehrerbildner an Hand-
arbeits- und Hauswirtschaftslehrerinnenseminaren, an Kinder-
gdrtnerinnenseminaren sowie an Lehrerbildungseinrichtungen
im berufsbildenden Sektor.

Die Zeitschrift BEITRAGE ZUR LEHRERBILDUNG (BzL) wendet sich
an Personen, die an Lehrerbildungsfragen interessiert sind.
Sie bietet Raum zur Verdffentlichung und Diskussion von prak-
tischen Beitrdgen (Erfahrungsberichte, didaktische Ideen,
Unterrichtsmaterialien etc.) und von fachwissenschaftlichen
Artikeln (grundsdtzliche Reflexion von Themen zur Didaktik
der Lehrerbildung, Fachartikel, theoretische Konzepte etc.).

Zudem mochten die BzL erziehungswissenschaftliche, bildungs-
und gesellschaftspolitische und kulterelle Erscheinungen un-
ter dem Gesichtspunkt "Folgerungen fir die Lehrerbildung" be-
fragen und diesbeziiglich relevante und niitzliche Informatio-
nen vermitteln.

Die BzL dienen ferner als Mitteilungsorgan und Forum des
Schweizerischen Pddagogischen Verbandes (SPV).
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