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Editorial

Politische Entscheide der jiingsten Vergangenheit haben uns bewusst werden lassen,
wie notwendig es ist, in unserem Land die Zusammengehorigkeit iiber die Grenzen der
Sprachen und Kulturen hinweg zu stirken. Im Bereiche des Bildungswesens gehort
dazu, dass wir voneinander Kenntnis nehmen. Diesen Informationsaustausch wollen
die Beitriige zur Lehrerbildung mit der zweiten Nummer ihres 1. Jahrganges anregen.
Mit der Griindung der Schweizerischen Gesellschaft fiir Lehrerinnen- und
Lehrerbildung SGL, der Société Suisse pour la Formation des Enseignants et En-
seignantes SSFE, soll sich der Kontakt zwischen allen, die beruflich in der
Ausbildung der Lehrkrifte titig sind, intensivieren. Als Fachzeitschrift der SGL/SSFE
kommt den Beitrigen zur Lehrerbildung die Aufgabe zu, diesen Prozess zu fordern.

Die vorliegende BzL-Nummer nimmt einen Entwicklungstrend auf, der dazu fiihrt, die
berufliche Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer in die Universitit einzubezichen.
Wihrend es in der deutschsprachigen Schweiz noch darum geht, aus den in das 19.
Jahrhundert zuriickweisenden Strukturen der Ausbildung der Lehrkrifte fiir den Kin-
dergarten und die Primarstufe herauszutreten und die zu professionalisierende
Grundausbildung der Lehrerinnen und Lehrer auf die Ebene der Tertidrstufe anzuhe-
ben, geht Genf einmal mehr der Entwicklung voraus. Seit 1933 bildet der Kanton Genf
alle Lehrkrifte in einem postmaturitiren Studiengang aus: die Lehrerinnen und Lehrer
der Vorschule und Primarstufe in einem dreijdhrigen Studiengang, die Sekundarlehr-
krifte beider Stufen aufgrund eines Fachstudiums mit Lizentiatsabschluss.

In seinem Grundsatzbeitrag charakterisiert Jacques-André Tschoumy, Direktor des
Institut romand de recherches et de documentation pédagogiques, die kiinftige
Lehrerbildung als durchgehend universitir, im Zusammenwirken von Initialausbil-
dung, Berufseinfiihrung, permanenter Fortbildung und Weiterbildung als rekurrent
und, was die schweizerischen Bestrebungen nach Harmonisierung der kantonalen
Lehrerbildungen betrifft, als kantonsiibergreifend. Die Abschliisse sollen gleichwertig
und vorerst interkantonal, spiter wohl auch europdisch anerkannt sein.

Philippe Perrenoud, Professor an der Faculté de psychologie et des sciences de I'édu-
cation der Universitit Genf, ist einer der fithrenden Kopfe in der Planung und im Voll-
zug einer universitdren Ausbildung der Lehrkrifte fiir die Vorschule, der Primarstufe
und der Spezialklassen. Er leitet ein Studienprojekt, das die wissenschaftiiche und
schulpraktische Qualifikation und Professionalitit der Absolventen dieser vierjdhrigen
anspruchsvollen Berufsbildung mit dem akademischen Titel des Lizentiates ausweisen
mochte. Dabei geht es nicht darum, die Lehrerbildung in theoretischer UeberhGhung
vom "terrain" der Schulpraxis abzuheben. Vielmehr ist es das Ziel, die Lehrkrifte zu
einem bewusst geplanten, zielorientiert und didaktisch gekonnt arrangierten, in der
Auswertung klar reflektierten Unterrichten zu befidhigen. Hauptthema in der Weiterpla-
nung ist darum die Neugestaltung des Miteinanders und des gegenseitigen Fiireinan-
ders von Theorie und Praxis. Ein Anliegen ist aber auch der Verbund von Ausbildung
und anwendungsorientierter Forschung.

Im Gesprich mit Roudy Grob, Primarlehrer und Mitwirkender im Projekt der Uni-
versitarisierung der Primarlehrerausbildung, greift Heinz Wyss, Mitglied der BzL-Re-
daktion, einzelne Aspekte der universitiren Neugestaltung der Lehrerbildung in Genf
auf und hilt die das Vorhaben konkretisierenden Aussagen von Roudy Grob fest.

Es wire zu eingleisig von der Ausbildung der Lehrkrifte fiir Vorschule und Primar-
stufe die Rede, wenn in den BzL nicht auch die Geschichte, die Erschwernisse und
Entwicklungen der Etudes pédagogiques de l'enseignement secondaire dargestellt
wiirden. Zu lange hat man unter der "Lehrerbildung” allein die Primarlehrerbildung
verstanden und andere Bereiche zu wenig wahrgenommen. Bernard Gygi, Direktor der
Sekundar- und Gymnasiallehrerausbildung in Genf, zeigt im Riickblick den
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Werdegang seines Pidagogischen Instituts, stellt die Reformbestrebungen der
vergangenen Jahre dar und weist mit genau definierten Zielen auf eine kiinftige innere
und strukturelle Weiterentwicklung der Lehrerbildung hin.

All diese Texte haben der Redaktion in franzdsischer Sprache vorgelegen. Im Wissen
darum, dass die Abonnentinnen und Abonnenten der BzL fast durchwegs deutscher
Sprache sind, hat sich die Redaktion entschlossen, diese Texte und auch den Beitrag
von Bernard Gygi tiber die Ausbildungen der Sekundarlehrkriifte in den Kantonen der
Suisse romande und des Tessins und die Aktivititen der Groupe des responsables ro-
mands et tessinois de la formation pédagogique des maitres de l'enseignement secon-
daire aus dem Franzosischen ins Deutsche zu iibertragen. Desgleichen den in italieni-
scher Sprache abgefassten Text von Dieter Schiirch, Leiter der Sezione di lingua ita-
liana dellIstituto svizzero di pedagogia per la formazione professionale. Er greift das
Problem des Zwiespalts von piddagogischer Theorie und praktischem Handeln auf,
Unter grundsitzlichem Aspekt zeigt er anhand praktischer Losungsmodelle der italie-
nischsprachigen Sektion des Schweizerischen Instituts fiir Berufspidagogik in
Lugano, wie sich diese Kluft schliessen lisst.

Heinz Wyss hat die Texte in freier redaktioneller Gestaltung iibersetzt. Die aufwendige
Arbeit wird sich dann gelohnt haben, wenn mit diesem Heft der BzL die Informations-
liicke, die in der deutschsprachigen Schweiz beziiglich des Standes und der Entwick-
lung der Lehrerbildung in den anderen Sprachregionen besteht, geschlossen wird.

Um diesem Ziel zu entsprechen, ergédnzen wir die detaillierten Ausfiihrungen iiber die
Genfer Prcjekte durch einen knappen Uberblick iiber die derzeitigen Entwicklungen in
den anderen Kantonen der Suisse romande und im Tessin. Heinz Wyss zeigt auf, was
sich im Bereiche der Lehrerbildung zur Zeit dort tut, was die laufenden Arbeiten sind,
was geplant ist und was sich realisiert. Er stiitzt sich dabei auf Auskiinfte, die er von
kantonalen Erziehungsdepartementen und Lehrerbildungsinstituten erhalten hat.

Schliesslich wollen wir nach dem Blick auf die West- und Siidschweiz auch noch ein
Bild des Ganzen, der Lehrerbildung in der Schweiz, vermitteln. Unser foderalistisches
Bildungswesen hat in der Grundausbildung der Lehrerinnen und Lehrer zu einer Viel-
falt der Strukturen und zu einer kaum iiberblickbaren Diversifikation der Curricula, der
Anforderungen und der Unterrichtsberechtigungen gefiihrt. Die Bemiihungen um eine
massvolle Harmonisierung haben sich im wesentlichen auf eine inhaltliche Anniherung
durch innere Reformen und Optimierungen beschriinkt. Die historisch gewachsenen
institutionellen Strukturen haben sich dabei in ihrer tradierten Unterschiedlichkeit in
den meisten Kantonen jeder Verinderung entzogen.

Diese Beharrlichkeit scheint etwa seit 1989 iiberwunden zu sein. Es hat eine Entwick-
lung eingesetzt, die Hans Badertscher, Direktor des Sekundarlehramtes der Universitit
Bem, als "Wende" bezeichnet. Zusammen mit einem Team hat er im Auftrag der EDK
die Grundausbildungen der Lehrerinnen und Lehrer in der Schweiz, ihre Strukturen
und Bedingungen erhoben und ebenso die Unterrichtsberechtigungen registriert, zu
denen diese unterschiedlichen Initialausbildungen fiihren. Was in dem von der EDK
zur Publikation vorbereiteten Handbuch im einzelnen nachzuschlagen sein wird, fasst
Hans Badertscher in einer kommentierten Zusammenschau der Ergebnisse dieser fli-
chendeckend angelegten Untersuchung zusammen. Sein Beitrag vermittelt einen
Uberblick iiber den Ist-Zustand der schweizerischen Lehrerbildung und zeigt die
Schwierigkeiten auf, denen eine systematische Erfassung der Daten angesichts dieses
institutionellen Pluralismus begegnet. Die Analyse des status quo greift auf die Refor-
men der letzten zwanzig Jahre zuriick und stellt auf eindriickliche Art dar, wie unter
dem Innovationsdruck, der ebenso durch den gesellschaftlichen und wirtschaftlichen
Wandel wie durch die europiischen Integrationsbestrebungen bedingt ist, mit einem
Mal Bewegung in die #usserlich bislang statische Lehrerbildung gekommen ist.

Heinz Wyss, Peter Fiiglister, Kurt Reusser
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Der Wandel zur universitaren Ausbildung
aller Lehrkrafte in Europa und seine Aus-
wirkungen auf die Suisse romande und
den Kanton Tessin

Jacques-André Tschoumy!

Universitir, rekurrent und kantonsiibergreifend soll sie sein, die kiinftige
Lehrerbildung. Es sind dies die kennzeichnenden Leitwirter der prospektiven
Studien zur Erneuerung der Ausbildung der Lehrkrifte aller Stufen und Schul-
typen.

Universitir?

Gesamteuropdiisch zeichnet sich die Tendenz zum Einbezug der Lehrerbildung in die
Universitit ab. Es ist dies ein Wandel, dem sich die Schweiz auf die Dauer nicht wird
entziehen kdnnen, handelt es sich dabei doch um eine Wende in der Lehrerbildung von
historischer Bedeutung. Die Evolution vollzieht sich schrittweise, ausgehend von den
tradierten Strukturen einer seminaristischen Lehrerbildung. Sie fiihrt iiber die Stufe ei-
ner nachmaturitiiren Lehrerbildung, die sich dem ausseruniversitiren Tertidrbereich zu-
ordnet, hin zum universitiren Lehrerstudium auf der Grundlage einer den uneinge-
schréinkten Hochschulzugang erschliessenden, anerkannten Maturitit. Bereits zeichnet
sich diese fiir die Schweiz neue Entwicklungsperspektive in Genf ab. Im ersten Teil
seines Textes geht J.-A. Tschoumy in grundsiitzlichem Sinne auf diese Innovation ein.

Rekurrent?

Das Verstiindnis der Lehrerrolle verindert sich. Das fiihrt zwingend zu einem Hand-
lungsbedarf in der Lehrerbildung. Der Auftrag zu lebenslangem Lernen verlangt nach
einer Neugestaltung des Zusammenwirkens von Initialausbildung und wiederkehren-
den Sequenzen der Fort- und Weiterbildung. Der Beitrag von J.-A. Tschoumy beriihrt
in einem zweiten Kapitel Probleme der Realisierung eines Modells der rekurrenten, auf
Kontinuitit angelegten Ausbildung und ihrer Finanzierung.

Kantonsiibergreifend?

Unsere foderalistische Bildungsstruktur mit den kantonalen Lehrerbildungen erweist
sich im Hinblick auf die anstehenden Reformen als zu engriumig und von zu kleinem
Massstab. Im Sinne der Konzentration der Kriifte sind die kantonalen Ressourcen ins-
kiinftig vermehrt zusammenzufassen. Die Anstrengungen zur Verbesserung der
Lehrerbildung sind in Brennpunkten des Handelns zu biindeln. In der Suisse romande
beginnt sich eine solche koordinierende Neuzuordnung der bislang vereinzelt wahrge-
nommenen Aufgaben abzuzeichnen. Auch dies ist neuartig. Der dritte Textteil be-
schreibt Anzeichen dieser Innovationstendenz, die dahin geht, durch die Schaffung
neuer Partnerschafts- und Zusammenarbeitsformen in der Lehrerbildung Grenzen ab-
zubauen und zu durchbrechen, ebenso kantonsintern wie unter den Kantonen.

T Den franzosischen Originaltext hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche iibertragen.
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I. Die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer aller
Stufen ist Aufgabe der Universitéat

Vom Tierarzt, den wir aufsuchen, wenn es darum geht, unseren Kanarienvogel zu
pflegen, wissen wir, dass er zehn Semester an der Universitit studiert hat. Die Lehre-
rinnen und Lehrer, denen wir unsere Kinder im Alter ihrer grossten Bildsamkeit zur
Unterrichtung und Erziehung anvertrauen, bediirfen - mit Ausnahme der Lehrkrifte der
Sekundarstufe I - keiner gleichwertigen akademischen Ausbildung. Dieser Paradoxie
ist man sich in Europa mehr und mehr bewusst. Man fragt sich, wie lange es noch
vertretbar ist, dass die Pflege des Kanarienvogels eine hohere berufliche Kompetenz
voraussetzt als die Ausiibung des Berufs der Lehrerin und des Lehrers. Ist es zuldssig,
dass das Studium kiinftigen Veterinirmedizinern mehr abverlangt als angehenden
Lehrpersonen? Konnte es sein, dass eine solche Zuriicksetzung des pidagogischen Be-
rufsauftrages so langlebig ist, weil das Unterrichten als eine Kunst gilt, die uns in die
Wiege mitgegeben sein muss und die nicht erlernbar ist?

Zur Zeit wird diese Frage in Europa, in Frankreich und in Belgien insbesondere, leb-
haft diskutiert. In diesen Landern stehen konkrete Projekte zur Verlegung der Ausbil-
dung aller Lehrkrafte an die Universititen an, und teilweise ist dieses Vorhaben bereits
realisiert.

Seit dem 16. September 1991 haben sich in Frankreich alle StudienanwirterInnen, die
LehrerInnen werden wollen, an den Universititen einzuschreiben. Das gilt fiir die an-
gehenden KindergirtnerInnen ebenso wie fiir die kiinftigen GymnasiallehrerInnen.
Ihre Studien sind gleichwertig und von gleicher Dauer, und demzufolge werden ihre
Gehdlter bei gleicher Unterrichtsverpflichtung in der Ausiibungen des Berufes gleich
sein. Die Hierarchisierung der Lehrerfunktionen nach Stufen und Schultypen gehort in
Frankreich der Vergangenheit an. Es wird denn auch gesagt, dass 1991 das Jahr des
Abschieds von den Ecoles normales gewesen sei. Man wendet sich von einer Bil-
dungseinrichtung des 19. Jahrhunderts ab, von einer Institution, auf die sich die Re-
publik nach der Revolution in ihrem Aufbau gestiitzt hat. Fiir viele Franzosen und
Franzgsinaen leben die Ecoles normales in ihrer musealen Vorstellungswelt weiter, so
wie der weisse Helmbusch eines Henri IV oder wie die Vase von Soissons.

Diese inneren Bilder werden sich mit dem Verschwinden der Ecoles normales abbauen.
Die einstigen Institute der Lehrerbildung haben den Instituts Universitaires de Forma-
tion des Maitres (IUFM) Platz gemacht, selbstindigen Universititen, vergleichbar den
Instituts Universitaires Téchniques (TUT).

Die Entwicklung

Rasant ist die Entwicklung der Lehrerbildung in den meisten europiischen Lindern in
den letzten dreissig Jahren, also etwa ab 1960, verlaufen. Neben die iiberlieferte Aus-
bildung mit ihrer inneren Verbindung von Allgemeinbildung und Berufsbildung an
Seminaren (Sekundarstufe IT) ist die nachmaturitire Ausbildung an Péidagogischen
Instituten getreten, die sich der ausseruniversitdren Tertidrstufe zuordnen. Und schon
gibt es Universititen, selbstindige Hochschulen mit Universititsstatus oder erzie-
hungswissenschaftliche Fakultiten fiir die Ausbildung der Lehrkrifte aller Stufen.
Wihrend mehr als eines Jahrhunderts waren die Mittelschulseminare die einzigen

Lehrerbildungsstitten2.

2 In der Schweiz wurden die meisten Lehrerseminare zwischen 1930 und 1940 gegriindet.
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Heute machen sich drei unterschiedliche Institutionen den Rang streitig, und die Ent-
wicklungstendenz ist eindeutig. Es geht um

- die Entflechtung von Allgemeinbildung und beruflicher Ausbildung,

- die Abstiitzung der Lehrerausbildung auf eine mit der Maturitét abgeschlossene
Mittelschulbildung ("post-bac"),

- eine wissenschaftliche Ausbildung, die sich im Wechselbezug von Theorie und
Praxis an der schulpraktischen Anwendung orientiert,

- die Offnung der Universitit zur Praxis hin und desgleichen der Praxis zur Universi-
tat.

Fiir den Lehrerberuf entschliesst man sich hinfort spéter (mit 19-21 Jahren), und die
JunglehrerInnen nehmen ihre Berufstitigkeit nach einer anspruchsvollen Ausbildung
auch spéter auf ( mit ca. 23 Jahren).

Diese allgemeine Entwicklung fordert insbesondere diejenigen unter den schweizeri-
schen Kantonen heraus, deren Seminare die Lehrkrifte fiir die Vorschule und die Pri-
marstufe noch in einem integrierten Lehrgang auf der Sekundarstufe IT ausbilden. In
den letzten Jahren hat in mehreren Kantonen die nachmaturitire Lehrerbildung die se-
minaristische erginzt und sie mehr und mehr abgeldst. Der Schritt hin zur universitiren
Lehrerbildung ist freilich gross. Diskutiert wird diese Wende in der Schweiz zur Zeit
vorerst nur in Genf.

Wie erklart sich dieser beschleunigte Wandel in der Lehrerbildung?

Warum zeichnet sich gesamteuropdisch in der Lehrerbildung zur Zeit eine beschleu-
nigte Entwicklung ab? Die Antwort ist leicht zu geben: Sie ist im wachsenden Bedarf
an gut ausgebildeten Lehrkriften zu suchen. Bei wachsender Bevilkerung und immer
grosser werdenden Bildungsbediirfnissen reichen die Bestinde in vielen Lindern Eu-
ropas nicht mehr aus, um alle Kinder zu unterrichten. Viele Lehrerinnen und Lehrer,
die zur Zeit noch im Amt sind, haben ihre Lehrtdtigkeit nach dem Krieg aufgenommen
und stehen jetzt vor ihrer Pensionierung. Sie sind zu ersetzen. Es braucht geniigend
junge Leute, die sich fiir den Lehrerberuf entscheiden. Thre Zahl soll zunehmen, und
man will sie unter den Begabtesten finden. Die Berufsaufgaben verlangen von den
Lehrerinnen und Lehrern hohere Kompetenzen als frither. Die Anforderungen sind
gestiegen, und die Belastungen, denen die Lehrkrifte standzuhalten haben, sind ge-
wachsen.

Der Umstand, dass es mehr Lehrkrifte zu rekrutieren gilt, darf nicht zu einer Absen-
kung des Anspruchsniveaus der Ausbildung fithren. Im Gegenteil: Wenn man genii-
gend qualifizierte Interessenten fiir den Lehrerberuf finden will, muss man die Anfor-
derungen deutlich anheben, mit dem doppelten Ziel, die Qualitit der AnwiérterInnen zu
verbessern und zugleich ihre Zahl zu vergrossemn. Das scheint auf den ersten Blick pa-
radox zu sein. Es wird zu zeigen sein, dass sich diese Strategie als richtig und als wir-
kungsvoll erwiesen hat.

Die Innovationen in der Lehrerbildung charakterisieren sich dadurch, dass in Europa
die Anforderungen an die Lehrerbildung und ihre Dauer inskiinftig nicht mehr, wie
bislang iiblich, mit dem Alter der spéter zu unterrichtenden SchiilerInnen wachsen.
Man erhoht die Zugangsbedingungen fiir alle kiinftigen Lehrkriifte, indem das "bac"
durchgehend zur Eingangsvoraussetzung wird. Der soziale Status des Lehrerberufs,
sein Ansehen und seine Attraktivitit werden auf zweifache Weise verbessert: Indem
man die Ausbildung auf die Ebene der universitiren Studien hebt und die Lehrkrifte
entsprechend entlohnt. Vor allem ist man in der EG bestrebt, die berufliche Mobilitit
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der Lehrpersonen zu fordern. Der freie Personenverkehr lisst sich in den Unterrichts-
berufen durch eine allseitig universitire Ausbildung realisieren.

In seiner Gesamtheit steht das Unternehmen der Universitarisierung der Lehrerbildung
im Zusammenhang mit der Neuformulierung des Romer Vertrages von 1957. Dieses
Vertragswerk, das im Zeichen der europdischen Einigungsbemiihungen die EWG und
EURATOM begriindet hat, war ausschliesslich wirtschaftlich ausgerichtet. Zur Zeit
werden neue Texte ausgearbeitet, Empfehlungen, die die in der EG zusammenge-
schlossenen Staaten u.a. veranlassen, in einem Bereich von den seit dem 19. Jahrhun-
dert tradierten Strukturen Abstand zu nehmen, in dem Europa neuen sozialen und intel-
lektuellen Herausforderungen zu begegnen hat. Das Bildungswesen darf in den
europdischen Lindern nicht linger ein "Nationalpark” sein, in dem man sich vor
fremden Eindringlingen, als wiren sie Schmarotzer, schiitzt.

Europaweit ist die Notwendigkeit einer Erneuerung der Lehrerbildung anerkannt.
Gefordert wird eine hohere erziechungswissenschaftliche Ausbildung der Lehrkrifte,
eine weitblickende Bildungspolitik, die Schaffung eines europédischen Rates der Aus-
bildner der Lehrerbildner und die Griindung einer Européischen Gesellschaft fiir die
Lehrerbildungsforschung.

Zwar hat die EG stets den Primat des wirtschaftlichen Zusammenschlusses betont und
hinsichtlich der Gestaltung der Bildungssysteme den Mitgliedstaaten das Selbstbe-
stimmungsrecht belassen. Wenn also die Lehrerausbildung heute in der EG zum
Thema wird, ist dies neu. In der Tat ist es ein Novum, wenn der Europaische Hoch-
schulrat am 25. November 1991 die Lehrerbildung zum Hauptthema der Debatte ge-
macht hat und wenn diesem Traktandum seither in allen Sitzungen erste Prioritét zu-
kommt. Dabei geht es im Hinblick auf den zunehmend freien Personenverkehr inner-
halb der EG um die Universitarisierung der Ausbildung der Lehrkrifte aller Stufen und
Schultypen.

Die Richtigkeit und Effizicnz dicser Strategic zur Verbesserung der Lehrerbildung in-
nerhalb der EG belegt der Erlolg der UFM von Grenoble. Im Zuge der Neukonzeption
einer universitiren Lehrerbildung werden dort seit 1990 alle Lehrerinnen und Lehrer an
der Hochschule ausgebildet. Zusammen mit Reims und Lille ist Grenoble diesbeziig-
lich einc Pilot-Universitidt. Dem Reformprozess an dicser Universitit schenkt die Re-
gierung Frankreichs die grosste Aulmcerksamkeit. Unter Premierminister Michel Ro-
card hat sich das Kabinetl zweimal vor Ort dirckt iiber die Entwicklung informiert;
desgleichen hat sich die Nationalversammlung schr genau orientieren lassen.

Grenoble als Beispiel

Die Wirkung der Universitarisicrung der Lehrerbildung an der Universitit Grenoble ist
aufsehenerregend, ein voller Erfolg sowohl beziiglich der Erth6hung der Zahl der Leh-
rerstudentInnen wie hinsichtlich ihrer Begabung. Angeboten waren 450 Stellen, 1'500
Bewerbungen von Lizentiaten sind eingetroffen. Unter ihnen waren 200 Absolventen
des "troisiéme cycle", die sich zur Aufnahmeabkldrung angemeldet hatten. Das Echo
war so gross, dass sich die Fakultiten beklagen, die UFM entziehe ihnendicbesten
StudentInnen, nicht nur hinsichtlich der intellektuellen Befdhigung, sondem auch die
Studicrenden aus den hchsten und privilegiertesten Schichten der Gesellschaft. Zahl-
reich sind zudem digjenigen, die im mittleren Alter noch ein Studium aufnehmen, und
solche, die cinc Zweitausbildung anstreben, unter ihnen Aerzte und Architekten. Be-
deutet dies, dass der Lehrerberuf wieder an sozialem Prestige und damit an Attraktivitit
gewonnen hat?
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Die Parameter des Erfolges der Universitarisierung

Durch obrigkeitliches Dekret 1dsst sich ein solcher Reformprozess nicht in Gang set-
zen. Er ist das Ergebnis langer Verhandlungen und lésst sich nur dann mit Aussicht auf
Erfolg in Angriff nehmen, wenn sich die Reformarbeit an richtungweisenden Gréssen
orientiert. Es sind dies die merkmalhaften Kennzeichen jeder Lehrerbildung, die den
Anspriichen unserer Zeit gerecht werden will: die Kontinuitit der Ausbildung im Sinne
ihrer Rekurrenz, die Mobilitit, die Ganzheitlichkeit des Modells, seine Evaluation und
die durch eine solchermassen gestaltete Ausbildung erwirkte Professionalitiit.

Kontinuitit

Drei Leitbegriffe kennzeichnen den lebenslangen Bildungsweg der LehrerInnen: Initia-
tion, Induktion, In-service-training. Diese drei "I" charakterisieren ein Lehrerbildungs-
system, das sich aus definierten Lerneinheiten, den "unités capitalisables”, im Bauka-

stenverfahren zusammenfiigt, aus Lernsequenzen, die sich aus der konkreten Unter-
richtswirklichkeit heraus entwickeln.

Mobilitit

In dem Masse, wie die Lehrerbildung europdische Dimensionen annimmt, kann die
Ausbildung als Ganzes oder in Teilen an irgendeiner Institution eines Landes in der eu-
ropiischen Gemeinschaft absolviert werden. Die Freiziigigkeit in der Wahl des Studi-
enortes ist gewihrleistet durch eine inhaltliche Abstimmung der Curricula und durch
die gegenseitige Anrechnung von Ausbildungsteilen, den oben erwéhnten "unités capi-
talisables”, sowie der Diplome.

Dieser Verbund erschliesst dem Lehrerberuf neue Moglichkeiten. Bislang hat es fiir die
Berufsgruppe der Lehrpersonen kaum Karrierechancen gegeben, nun schafft das Bau-
kastensystem die Voraussetzungen zur individuellen Hoherqualifikation und erschliesst
damit der Lehrerschaft neue berufliche Aufstiegsmoglichkeiten.

Zudem schaffen inneruniversitiire "Passerellen" eine vorher nicht gekannte Durchlis-
sigkeit und integrieren die LehrerInnen in die Grossgruppe der AkademikerInnen. Das
erleichtert den Wechsel der Studienrichtung oder die berufliche Neuorientierung.

Schliesslich ist nicht auszuschliessen, dass sich der Anspruch auf eine Rente in Zu-
kunft durch den prozesshaften Zusammenbau weiterer "unités capitalisables" begriin-
den lisst.

Gesamtkonzepte

Eine Reform hat heutzutage keine Chance, wenn sie sich einzig auf die Aenderung der
Strukturen beschrinkt, ohne dass im Zusammenhang damit gleichzeitig der Ausbil-
dungsverlauf, die Lehr- und Lernverfahren und die Inhalte emeuert und dem Reform-
ziel gemdss verdndert werden. Dies zu leisten wird hinfort Aufgabe der Universititen
sein.

Evaluation

Dic Ergebnisse der erziehungswissenschaftlichen Forschung miissen von der Praxis
zur Kenntnis genommen werden, und sie miissen in ihr wirksam werden. Die
Lehrerbildung hat sich hinfort der Forschung vermehrt zu 6ffnen. Zur Zeit befasst sich
dic Erzichungswissenschaft zu wenig explizit mit der Lehrerausbildung. Der die
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Lehrerbilcung betreffende Anteil belduft sich z.B. in Belgien bloss auf ca. 2% aller
Forschungsprojekte. Das muss kiinftighin anders werden!

Professionalisierung

Im Sommer 1991 habe ich anlésslich eines Symposiums zur Lehrerbildung in Anvers
festgehalten, dass die geplante Universitarisierung der Lehrerbildung zum Scheitern
verurteilt sein wird, wenn es nicht gelingt, durch diese Massnahme die Professionalitit
der Lehrkrifte wesentlich zu erhthen. Mit einem "Ja, aber..." hat man mir zugestimmt.
Die Vorbehalte gegeniiber einer universitiaren Lehrerbildung sind noch stark. Sie sind
durchaus ernst zu nehmen. So hort man immer noch, dass gelingendes Unterrichten
dem gesurden Menschenverstand und nicht der Wissenschaft zu danken sei. Vielleicht.
Aber dann gilt dies ebenso fiir den Arzt. Dieser braucht wie die Lehrperson eben bei-
des: ein fundiertes Wissen zum Diagnostizieren und die Kunst der Intuition im Einge-
hen auf den Patienten und in der Indikation.

Wenn es stimmt, dass die Universitit nur Fachwissenschaftler und nicht Lehrer aus-
bilde, dann muss man eben die Universititen dndern. Die Lehrerinnen und Lehrer sind
in erster Linie Fachleute der Kommunikation und der Vermittlung. Ein guter Chemiker
ist noch lange kein guter Chemielehrer. Das Lehren ist lernbar. Dieser neuen Kommu-
nikations- und Vermittlungswissenschaft wird sich die Universitit zuwenden und die
Lehrerbildung neu denken miissen.

Was "Universitit" heisst, ist iibrigens nicht iiberall in Europa dasselbe. Die Bedenken,
die man in Frankreich oder in der Schweiz gegeniiber einer sklerotischen Universitit
hegt, finden sich andemorts nicht. Man kénnte meinen, die Universitit sei ein Zoo, in
dem man gefihrliche Tiere halte, die fiir die Lehrerbildung tédlich seien, und dass es
zu einer Kulturkatastrophe fiihre, hitten die Universitidten das Ansinnen, den Lehrkrif-
ten mitzugeben, was sie an Kompetenzen im Beruf bendtigen. So haben wir u.a. sagen
horen: "On créera des musicologues sourds!" Es scheint, als ob die Universitiit alles
vereinnahmen und zunichte machen wollte, was bisher der Lehrerbildung eigen gewe-
sen ist. Dies zu glauben ist irrig, denn die Zusammenfiihrung von Universitit und
Lehrerbildung ist nicht einseitig. Die Universitit wird sich in ihrem Ausbildungsstil
und in dea Inhalten an die neue Aufgabe anpassen miissen. Das ist nur durch eine
Oeffnung zu beiden Seiten zu leisten, nicht durch eine einseitige Vereinnahmung der
Lehrerbildung durch eine praxisferne Wissenschaft.

Wenn man Lehrer und Lehrerinnen zu Fachleuten macht, die an der Universitiit aus-
gebildet worden sind, dann kann es sein, dass diese in gleicher Weise wie die Journa-
listen, wie Pfarrer und Priester in der Ausiibung ihres Berufes frei und nicht weiterhin
vom Staat kontrolliert sein wollen. Dann kénnte es sein, dass die Beziehungen der Oef-
fentlichke:t zu den Lehrkriften nicht mehr administrativ geregelt wiren. Vielleicht wird
es so sein, dass die Lehrpersonen aufgrund eines statutarischen Verfahrens fiir eine
begrenzte Zeit und mit sistierbarem Auftrag angestellt wiirden, so wie dies bei allen
nicht der Verwaltung zugehorigen Arbeitnehmem der Fall ist. Das hitte freilich weitrei-
chende Folgen, wie leicht abzusehen ist.

Die Opposition regt sich: zu spat

In Frankreich ist alles sehr schnell gegangen. Das Pilotprojekt der Universitarisierung
hatte an drei Universititen kaum seinen Anfang genommen, und schon wurde dieses
Lehrerbildungsmodell fiir ganz Frankreich als verbindlich dekretiert. Es iiberrascht
nicht, dass sich gegen diesen Regierungserlass Opposition regte. Verwunderlich ist
nur, dass sie sich so lange nicht gemeldet hatte. Jetzt kam sie zu spit.
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Unter dem Titel "On liquide les profs!" hat sich z.B. die Zeitung "Le Point" mit einer
Artikelfolge, die vom 12.-18. Oktober 1991 erschienen ist, gegen die Umstellung ge-
wandt. Sie hat das Ministerium angegriffen und zudem allen Didaktikern unterstellt, sie
wollten das Wissen durch ein blosses "savoir faire" ersetzen.

Wer die Argumentation der Gegner analysiert, wird leicht erkennen, wie arbitrér sie ist:

- Die Kritik geht ausschliesslich von Paris aus und ist Ausdruck dortiger Rivalititen
unter den Hochschulen und inneruniversitdrer Querelen.

- Sie griindet in der Unkenntnis des heutigen Erziehungsmilieus und seines gesell-
schaftsbedingten Wandels.

- Sie entlarvt sich als die Selbstverteidigung der Professoren, denen es geniigt, in ih-
rer Disziplin viel zu wissen und fachwissenschaftliche Spezialisten zu sein.

Diese Kritik an der franzosischen Umgestaltung der Lehrerbildung ist zuriickzuweisen.
Und doch wiire es falsch, zu verkennen, dass eine so tiefgreifende Reform auch auf
Schwierigkeiten stosst. Eine Lehrerbildungsstruktur, die sich anderthalb Jahrhunderte
gehalten hat, ldsst sich nicht ohne Widerstand und Nebengerdusche durch eine andere
ersetzen.

Zur Zeit weiss ja auch noch niemand mit Sicherheit zu sagen, ob die Wende in der
Lehrerbildung tatsichlich einen markant hheren Grad an Professionalitit der Lehrper-
sonen erwirkt. Zudem sind die wissenschaftlichen Texte, die sich mit Problemen der
Lehrerbildung befassen, des oftern in dem Jargon der "sciences de I'éducation” ge-
schrieben und nicht allgemein verstandlich, was die Akzeptanz des Reformprozesses
nicht begiinstigt.

Die Bildungswelt Europas erwartet von Frankreich, dass es die spektakulire Entwick-
lung seiner Lehrerbildung und ihre Resultate genaustens evaluiere und die Instituts
universitaires pour la formation des maitres einer strengen Aufsicht unterstelle. Die
neue Franzosische Revolution, diejenige des Jahres 1991, die Revolution in der
Lehrerbildung, hat sich einer demokratischen Kontrolle zu stellen. Nur wenn sich
durch diese prozesshafte Auswertung der Reformergebnisse gesicherte Indikatoren fiir
eine Verbesserung der Lehrerbildung ermitteln Jassen, werden die tibrigen EG-Liénder,
soweit sie ihre Lehrkrifte nicht schon jetzt an Universititen ausbilden, bereit sein, das
franzdsische Modell zu iibernchmen.

Die Suisse romande verfolgt den von Frankreich ausgehenden Reformprozess, der eu-
ropaweit Aufsehen erregt, mit Aufmerksamkeit. Man wird dies iibrigens in der ganzen
Schweiz schon deshalb tun, weil die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren ihrerseits auf eine Harmonisierung der kantonalen Lehrerbildungssy-
steme und auf ihre Anhebung - zum mindesten auf die Ebene von Pidagogischen
Hochschulen - hinwirkt.

2. Fur das lebenslange Lernen der Lehrerinnen und
Lehrer: die Ganzheitlichkeit der Lehrerbildung

Seit mehr als 20 Jahren hat die Schulkoordination dazu gefiihrt, dass sich in der Suisse
romande und im Tessin jedes Jahr etwa 100 Arbeitsgruppen von je 15-20 Mitgliedern
regelmissig monatlich oder wenigstens einmal pro Semester treffen. Es sind dies I'500
Lehrerinnen und Lehrer aller Stufen, die zusammen mit Experten an schulbezogenen
Projekten arbeiten. An diesen Aktivititen partizipieren freilich nur Abgeordnete, Spe-
zialisten und Kader. Sie miissten in Zukunft auch die Basis erreichen. Es sollte sich die
Gesamtheit aller Unterrichtenden an diesen Projekten beteiligen kdnnen.
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Die Fort- und Weiterbildung der Lehrkrifte war bislang Angelegenheit der Kantone.
Heute ist sie mehr und mehr interkantonal organisiert. Diese formation continue ist zum
Hauptanliegen der Schulkoordination geworden. Den kantonsiibergreifenden Bediirf-
nissen gegeniiber haben sich die kantonalen Bildungsreviere nicht zu halten vermocht.

In welchen Bereichen ist diese "éducation permanente" der Lehrkriifte wirksam? In al-
len! Es kommt z.B. nicht mehr vor, dass ein neues Lehrmittel so eingefiihrt wird, wie
man ein Schiff vom Stapel laufen ldsst und es Winden und Wogen aussetzt. Der Ein-
satz neuer Lehrmittel setzt den Besuch berufsbegleitender Kurse voraus. Dies ist Teil
des Amtsauftrages der Lehrkréfte. Die Finanzierung dieser Fort- und Weiterbildung ist
behordlich geregelt. All diese Anstrengungen sind der weiterfithrenden Lehrerausbil-
dung sehr forderlich. Was sich in der Suisse romande und im Tessin in dieser Rich-
tung bisher hat realisieren lassen, ist vielversprechend. Forschungsprojekte stehen
heute nicht mehr fiir sich, sondern wirken mit ihren Ergebnissen unmittelbar auf die
Lehrerbildung und die Schulpraxis ein. Die Bedingungen dieses Mitgehens der Ausbil-
dung mit der Forschung sind in zeitlicher Sicht sowie beziiglich der Modalititen und
der Finanzierung geregelt .

Die Informationszentren haben sich auf die neuen Bediirfnisse ausgerichtet. Sie sind
zuginglich geworden. Dank den EDV-Hilfen gestaltet sich der Zugriff auf das in riesi-
gen Datenbanken gespeicherte Wissen leicht und schnell. Die Auskunftspersonen sind
nicht mehr "initiés", sondern "personnes en recherche” in ihrem Bereich. In ihrer T#-
tigkeit werden sie von Spezialisten der Informatik und der Kommunikation unterstiitzt.
Diese erschliessen ihnen die Datenbanken und machen ihnen die Texte in "abstracts" so
zugidnglich, dass sie ihre Auswahl treffen und ihrer Forschung die gewiinschte Rich-
tung geben konnen.

Den Zugang zu den Informationsquellen zu 6ffnen ist Aufgabe der Einfiihrung, der
“initiation". Diese setzt eine Benutzerschulung voraus. Auch dies ist ein neues Element
innerhalb der Bildungssysteme.

3. Auf dem Wege zur innnerkantonalen und zur
kantonsubergreifenden Partnerschaft in der
Lehrerbildung

Innerkantonale Zusammenarbeit

In der Realisierung einer universitdren Lehrerbildung haben wir alles Interesse, dem
Kern der eigentlichen universitiren Studien vielfache weitere Lernfelder anzugliedern.
An Besonderheiten der universitdren Lehrerausbildung sind zu nennen

- die Differenzierung der kiinftigen Berufsfelder und demzufolge die Ausbildungsin-
halte in ihrem Umfang, je nachdem, ob es um die Ausbildung kiinftiger Allrounder,
Fachgruppenlehrkrifte oder Fachlehrerinnen und -lehrer geht;

- die Beachtung der Diversifikation der Lehrberufe (LehrerInnen, Sonderpidagogln-
nen und DidaktikerInnen, Forscherlnnen, VerwalterInnen, AusbildnerInnen der

LehrerbildnerInnen etc.);
- die drei "i": "formation initiale, inductive, in-service";

- der recatlich abgesicherte Anspruch, das Studium an der Universitit unter Anrech-
nung der kapitalisierten Leminhalte fortsetzen zu kénnen;

- die Ausbildungsorganisation, die ein Selbststudium erméglicht;
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- das Zusammenwirken von Forschung (Grundlagenforschung und angewandte For-
schung) und Lehre;

- die auf Datenbanken abgestiitzte Ausbildung, die die modernen Kommunikations-
techniken und die Méglichkeiten des Fernstudiums nutzt;

- die interkulturelle Ausrichtung der Ausbildung;
- der Wechsel und Verbund von theoretischer und praktischer Ausbildung;

- die Dreiheit von fachwissenschaftlichem Studium, allgemein- und fachdidaktischer
Ausbildung und Studium generale;

- die internationalen Beziehungen und der internationale Austausch;
- die summative und formative Evaluation des Studiums.

Wir sagen ja zur Universitarisierung der Lehrerbildung. Doch miissen grundlegende
Bedingungen erfiillt sein:

Das Studium muss sich auf wissenschaftlichem Niveau halten und anspruchsvoll sein.
Zugleich muss sich die Ausbildung aller Lehrkrifte aller Stufen von einem allen ge-
meinsamen Bildungs- und Rollenverstindnis getragen wissen. Das setzt voraus, dass
die Universitit sich auf das Berufsfeld der LehrerInnen ausrichtet und sich auf ihren
neuen Lehrauftrag einstellt. Dies wird sich regeln lassen durch Zusammenarbeit, durch
besondere Lehrauftriige und durch spezielle Konventionen.

Kantonsiibergreifende Zusammenarbeit

Die innerkantonale Zusammenarbeit geniigt nicht, Eine Konzentration der Krifte und
eine Neuverteilung der Aufgaben unter den Kantonen dréingt sich in der Suisse ro-
mande auf. Ob nicht auch dieser Raum zu eng ist? Und wie steht es um die sprachlich
zweigeteilte Schweiz?

Die Losungen miissen zwingenderweise flexibel sein. Und unterschiedlich, also das
Ergebnis spezieller Vertrige.

Personliche Schlussfolgerungen

Die Universitarisierung der Lehrerbildung ist insofern zu begriissen, als es gelingt,

1. in der Umgestaltung der Lehrerbildung ein Ausbildungskonzept zu entwickeln, das
fiir die Ausbildung aller Lehrkrifte besimmend sein wird;

2. mit der Verlegung der Lehrerbildung an die Universitit ein doppeltes Ziel zu errei-
chen: die Professionalitit der Lehrkriifte zu erhShen und ihnen die Moglichkeit zum
universitiren Weiterstudium zu geben;

3. diesen neuen Ausbildungsauftrag der Universitit durch intra-universitire Partner-
schaften und Konventionen abzustiitzen und wenn die Universitit sich dabei der
Lehrerbildung gegeniiber als Partner versteht und nicht als Konkurrent, als Ent-
wicklungszentrum und nicht als Instanz, die die Lehrerbildung einverleibt und sie
ihren Gesetzen ohne Ausrichtung auf die spezifischen Bildungsbediirfnisse ange-
hender Lehrer und Lehrerinnen unterwirft;

4. ein weitgespanntes Netz konvergent wirkender Bildungseinrichtungen zu schaffen
oder wenigstens seine Realisierung zu fordern.
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Schon werden Kontakte aufgenommen. Die Schulen 6ffnen sich. Zwei, drei Kantone
der Westschweiz suchen eine Zusammenarbeit unter ihnen. Diese kénnte sich bald
einmal verwirklichen

- durch eine Umschreibung und Zuweisung der Bildungsaufgaben,

- durch interuniversitire Vereinbarungen iiber die gegenseitige Anerkennung von
Bildungseinheiten;
- durch die gemeinsame Beglaubigung besuchter Lehrveranstaltungen;

- durch eine gemeinsame kritische Evaluation des innovativen Lehrerbildungsmodells
und seiner Leistung.

Die Unterrichstberufe haben ein neues Bild in der Oeffentlichkeit nétig. Die Aufmerk-
samkeit, die wir diesem Anliegen schenken, entscheidet iiber Erfolg oder Misserfolg
der in Aussicht genommenen Innovationen. Festzustellen ist, dass das partnerschaftli-
che Denken sich durchsetzt und dass die auf einen kantonalen Alleingang bedachten
Krifte an Einfluss verlieren.

Orientierungspunkte kiinftiger Entwicklungen in der Suisse romande und im Tessin
sind die Universitarisierung, die Rekurrenz und die Interkantonalitiit: drei Leitbegriffe
eines Erneuerungsprozesses in der Ausbildung der Lehrkrifte, giiltig fiir alle Lehrerka-
tegorien sowie fiir alle Kantone der West- und Siidschweiz. Zauberworte fiir die
Ausbildner und die Auszubildenden sind es nicht. Wohl aber kénnen sie zu Fermenten
werden, die dazu antreiben, die Lehrberufe in unserer post-modemen Gesellschaft neu
zu akkreditieren. Diesmal nach europiischen Massstiben!
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Die Ausbildung der Primarlehrkrafte an der
Universitat
Neue Perspektiven der Lehrerbildung in Genf

Philippe Perrenoud’

Sechzig Jahre nach der Institutionalisierung der "Etudes pédagogiques en trois
ans" leitet der Kanton Genf die nétigen Schritte ein, um die Ausbildung der
Lehrerinnen und Lehrer fiir die Vorschule und die Primarstufe in die universi-
tire Fakultiit der Psychologie und der Erziehungswissenschaften einzubeziehen.
Seit 1933 ist Genf in der Lehrerbildung einen eigenen Weg gegangen, nachdem
der Conseil d'Etat des Kantons sich fiir ein dreijihriges nachmaturitires Primar-
lehrerstudium entschieden hatte. Neben den Etudes pédagogiques pour l'en-
seignement primaire ist an der Lehrerbildung auch die Universitdt beteiligt, vor-
nehmlich in der Gestaltung des zweiten, theoretisch orientierten Studienjahres.
Lange schon sind die zustindigen Instanzen sowie die Etudes pédagogiques
und die Faculté de psychologie et des sciences de I'éducation damit beschdftigt,
den Wechselbezug von Theorie und Praxis zu verbessern und desgleichen die
Zusammenarbeit der Fakultit mit der Institution der Primarlehrerausbildung, de-
ren Diplom die Wahlberechtigung als Kindergdrtnerin oder Kindergdrtner ein-
schliesst.

Die Anspriiche an Vorschule und Schule und damit an die Lehrerschaft sind
gewachsen, und sie werden im Hinblick auf die Entwicklungen, die uns das
kommende Jahrhundert bringt, noch ansteigen. Darum gilt es, die kiinftigen
Lehrerinnen und Lehrer zu kompetenten Fachleuten des Unterrichtens und Er-
ziehens auszubilden. Das leistet im engen Praxisbezug hinfort die Universitit
Genf in einem Studiengang von vier Jahren Dauer, anschliessend an die Maturi-
tiit oder, gestiiizt auf den in Genf moglichen maturititsfreien Universitdtszu-
gang, aufgrund einer Berufslehre und Berufspraxis.Sofern das Projekt die Zu-
stimmung der Behdrden und der Universitdt findet - die vorgreifenden
Grundentscheide sind bereits getroffen, nachdem sich eine klare Mehrheit der
betroffenen Ausbildner und der Lehrerschaft dafiir ausgesprochen hat -, wird
Genf als erster Kanton die Ausbildung der maitres primaires unter Einbezug der
Lehrkrifte fiir die Vorschule integral in die Universitdt verlegen. Die Genfer
Lehrerbildung will sich mit der Universitarisierung nicht von der Schulrealitit
und - praxis abheben. Im Gegenteil: Der Synergieeffekt des Theorie- und Pra-
xiszusammenhangs soll im Ausbildungsverlauf wirksamer werden. Das Anhe-
ben der wissenschaftlichen Anspriiche an die angehenden Lehrerinnen und Leh-
rer der Vorschule und der Primarstufe steht diesem Ziel nicht entgegen. Ins-
kiinftig soll die Ausbildung der maitres primaires zu einer Licence en sciences
d'éducation avec mention enseignement fiihren und das Brevet an diesen aka-
demischen Titel gebunden sein (Red.).

Die Organe, die sich in Genf mit der Emeuerung der Ausbildung der Lehrkrifte fiir die
Vorschule und die Primarstufe befassen, gehen in ihrer Arbeit von einer Leitidee, einer
"hypothese forte", aus: der Schaffung der durchgehend universitéren Lehrerbildung im
Rahmen der "Faculté de psychologie et des sciences de I'éducation”. Es gilt eine neu-

1 Den franzosischen Originaltext hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche iibersetzt.
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artige erzichungswissenschaftliche "Licence avec mention enseignement” zu schaffen.
Zu erwerben ist sie in einem Studiengang von vier Jahren, der sich aufgliedert in ein
allgemeines Grund- und Orientierungsstudium von einem oder von zwei Jahren Dauer
("tronc commun") und in ein stufenbezogenes berufliches Studium mit intensiver
Verkniipfung von Theorie und Praxis.

Grundsétzlich befiirworten die an der Lehrerbildung Beteiligten die Umstellung auf
dieses Modell. Die definitive Zustimmung machen sie vom Studienplan und von einem
Zusammenarbeitsvertrag abhéngig, der sowohl von der Bildungsverwaltung wie von
den Universitdtsbehorden genehmigt werden muss. Dieses Vertragswerk wird einer-
seits die Modalitdten des Theorie-Praxisbezugs festlegen, das Zusammenwirken der
Didaktiken in der Grundausbildung mit den Schulen und Klassen, in denen die Prak-
tika durchgefiihrt werden, anderseits das Anforderungsprofil definieren, die Selek-
tionsverfahren bestimmen sowie die Gleichwertigkeit und die Anerkennung der Titel
u.a. regeln. Diese Arbeiten sind bereits weit fortgeschritten. Vom kommenden Sep-
tember an wird das Modell durch eine Projektgruppe, die 12 Mitglieder zihlt - 6 Perso-
nen aus der Faculté de psychologie et des sciences de 1'éducation (FPSE), sechs
Vertreterinnen und Vertreter der Primarstufe -, weiter bearbeitet, konkretisiert und
berenigt. In zwei Jahren soll diese Entwicklungsarbeit abgeschlossen sein.

Aufgrund dieses Planungsstandes lassen sich hier lediglich die Leitlinien der anstehen-
den Innovationen darlegen, es sind jedoch noch keine Realisierungsschritte anzuzei-
gen. Wohl ist der "Bauplatz" installiert, aber noch gibt es Unbekannte, und die Hinter-
grundsbedingungen (Finanzkrise, Rezession u.a.) sind nicht so beschaffen, dass sie
einen aufwendigen Neubau der Lehrerbildung erméglichten oder eine kostspielige Ge-
samterneuerung begiinstigten. Interessant ist es indessen allemal, zu sehen, wie man
sich in Genf anschickt, die Probleme zu 16sen. Wiederum geht Genf in der Konzeption
der Lehrerbildung einen eigenen Weg, der sich deutlich unterscheidet von einer Ent-
wicklung. die in den anderen Kantonen zur Schaffung Pidagogischer Hochschulen

fiihrt.

Was verspricht man sich in Genf von einem Lizentiatsstudium von vier Jahren Dauer
im Rahmzn einer universitiren Fakultit? Im Unterschied zu den meisten anderen
Kantonen bringt eine Verlegung der Ausbildung der Lehrkrifte fiir die Vorschule und
die Primazstufe an eine Institution des ausseruniversitéiren Tertizirbereichs, also an eine
Pidagogische Fachhochschule, der Genfer Lehrerbildung keine entscheidende qualita-
tive Verbesserung. Eine solche Losung miisste sich darauf beschriinken, den Namen
der bestehenden Lehrerbildungsinstitution zu 4ndern und die Etudes pédagogiques
hinfort Institut pédagogique supérieur zu nennen. Einen Fortschritt konnte lediglich die
Zusammenfassung aller Studiensequenzen in einer einzigen Institution erbringen.

Diese fiir Genf spezifische Ausgangslage schafft fiir die Weiterentwicklung der Genfer
Lehrerbildung Voraussetzungen, die sich von denen anderer Kantone grundlegend un-
terscheiden. Diese dusseren Bedingungen sind jedoch nicht der Hauptgrund fiir die
kiinftigen tiefgreifenden Systemanderungen in der Genfer Lehrerbildung. Im folgenden
gilt es darlegen, warum in Genf der Einbezug der Lehrerbildung in eine erziehungs-
wissenschaftliche Fakultit die anspruchsvollste und effektivste Art der theoretischen
und der praktischen Ausbildung kiinftiger Lehrerinnen und Lehrer ist.
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|. Seit vielen Jahren geht Genf in der Lehrerbildung
einen eigenen Weg

Scit Jahrzchnten ist dic Universitét in Genf in die Lehrerbildung involviert. 1933 ent-
schicd der Conseil d'Etat, dass sich dic Ausbildung der maitres primaires nach der
Maturitit iiber drei Jahre erstrecke und dass sie sich in ein Initiationsjahr der Praktika
und Stellvertretungen, in ein Jahr der theoretischen Studien und in ein drittes Jahr der
schulpraktischen Aktivititen und der schulbezogenen Studien gliedere. Das zweite Jahr
stand urspriinglich in der Veraniwortung des Institut Jean-Jacques Rousseau, das ab
1929 der Faculté des Lettres zugehorte, von 1970 an eine eigenstidndige Institution war
und 1975 zur Faculté de psychologie et des sciences de 1'éducation (FPSE) geworden
18t.

Heute, 60 Jahre nach dem strukturbestimmenden Grundentscheid, vollzieht sich die
Ausbildung der Primarlehrkrifte immer noch aufgrund des Modells "bac+3". Zwei
Institutionen teilen sich in dic Aufgabe:die Erudes pédagogiques de l'enseignement
primaire (EPEP), die dem Erzichungsdepartement zugeordnet sind, und die Section des
sciences de l'éducation der FPSE. Es handelt sich dabei um eine Partnerschaft zweier
Instanzen in der Lehrerbildung, die sich seit Jahrzehnten eingespielt hat.

Der Studiengang gliedert sich wic folgt:

- Erstes Jahr: Praktika, Stellvertretungen, fachunterrichtliche Kurse, orientiert an
Zielen und Inhalten der Schule.

- Zweites Jahr: 7 Kurse im Rahmen cines erziehungswissenschaftlichen Grundstudi-
ums, z.B. Entwicklung des Kindes, Soziologie der Erziehung, allgemeine Pid-
agogik, zwischenmenschliche Beziehungen, Didaktik, sowie Lerneinheiten, die
sich spezifisch auf die spiteren beruflichen Funktionen ausrichten wie z.B. Aus-
wertung der im ersten Studienjahr verfassten Praktikums- und Stellvertretungsbe-
richte, Kurse iiber dic Zusammenarbeit von Schule und Eltern usw. Ein betreutes
Praktikum leitet dieses zweite Studienjahr ein.

- Drities Jahr: Praktika, lachdidaktische Kurse, Seminare zu iibergreifenden Themen
wic Fiihrung ciner Klasse, Unterrichtsevaluation, Lerneinheiten zur Personlich-
keitsbildung wic Theaterpidagogik, Medienpiddagogik, literarisches Schaffen in
Schreibwerkstéticn u.a.

Nach Abschluss dicser Grundausbildung erhalten die Kandidatinnen und Kandidaten
ein Brevet, das zum Unterricht an den Kindergirten und Primarklassen des Kantons
Genl berechtigt, scit 1990 aufgrund interkantonaler Vercinbarungen ebenfalls an den
Schulen der entsprechenden Stufe in den anderen {ranzosischsprachigen Kantonen.
Der universitire Anteil an diecsem Lehrergrundstudium wird von der Universitit als
akademisches Studium ancrkannt und mit dem Certificat d'études pédagogiques aus-
gewiesen, einem Titel, der etwa ciner "demi-licence” in den Erziehungswissenschaften
cnispricht. Unmittelbar im Anschluss an ihre Diplomierung oder spéter haben die Ab-
solventinnen und Absolventen der Lehrerbildung die Moglichkeit, ihr Studium fortzu-
sctzen und cin Lizentiat zu erwerben. Viele diplomierte Primarlehrkrifte machen von
dicser Moglichkeit Gebrauch.

Dazu kommt - und auch diesbeziiglich ist Genf ein Sonderfall -, dass sich mit dem
Primarlchrerdiplom dic Gewiihrleistung ciner Anstellung verbindet. Diese Garantie ei-
ner Stelle bedingt (reilich cine rigorose Selektion vor Studienbeginn. In der Regel wird
lediglich cin Viertel der Anwiirterinnen und Anwirter mit Maturitit, die sich zur Eig-
nungsabklirung anmelden, aulgenommen. Manchmal ist der Anteil der Aufgenomme-
nen noch geringer. Dic Zahl der Studienplétze richtet sich nach der Zahl der drei Jahre
spitter zu crwartenden vakanten Stellen.
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Dieses Lehrerbildungssystem, wie Genf es seit Jahrzehnten kennt, gilt im Vergleich
mit der Lehrerbildung in der tibrigen Schweiz und im europiischen Umfeld als fort-
schrittlich. Warum es dndern? Die Lehrkrifte an Kindergirten und Primarschulen des
Kantons Genf sind gut ausgebildet. Zur Grundausbildung, die sich in ihrer derzeitigen
Gestalt und inhaltlichen Ausprégung bewihrt hat, kommt seit anderthalb Jahrzehnten
eine intensive Fortbildung , ein on the job training. Fiir all diejenigen, die ihre Lizen-
tiatsstudien fortsetzen, erfolgt die Weiterbildung an der Universitit. Fiir die Bereiche,
die sich unmittelbar auf die Unterrichtspraxis und ihre Didaktik beziehen, werden die
Kurse (u.a. Didaktik des Fachunterrichts in Franzosisch, Deutsch, Mathematik, Infor-
matik, ferner Unterrichtsevaluation, Férder- und Stiitzunterricht, interkulturelle Erzie-
hung) vor. den Verantwortlichen der Primarstufe organisiert, oftmals in Zusammenar-
beit mit der FPSE. Nochmals stellt sich die Frage: Warum diese Lehrerbildung dndern?

Drei Griinde sind es, die die Umgestaltung der Genfer Lehrerbildung veranlassen:
1. die Notwendigkeit, den Theorie-Praxis-Bezug auszubauen,

2. die gesamteuropdisch feststellbare Tendenz, die Ausbildung der Lehrkrifte in die
Universititen einzugliedern, ein Trend, der sich auch in der Schweiz abzuzeichnen
beginnt,

3. die neuen Herausforderungen an Unterricht und Erziehung, die eine bewusstere
Professionalisierung der Lehrberufe nétig machen, was zudem der einzige Weg ist,
einer sozialen Abwertung und Proletarisierung der Lehrerinnen und Lehrer in threr
Berufsrolle entgegenzuwirken.

2. Hin zu einer neuen Gestaltung des Wechselbezu-
ges von Theorie und Praxis in der Lehrer-
grundausbildung

Seit 1986/37 arbeiten in Genf verschiedene Gremien, die in die Lehrerbildung involviert
sind (Ausbildungsinstitutionen, Bildungsverwaltung, Lehrer-und Lehrerinnenverein
und Vereinigung der fiir die Lehrerbildung Verantwortlichen) in Arbeitsgruppen an der
weiterfiihrenden Planung der Lehrerausbildung. Kern dieser Bemiihungen ist die In-
tensiviertng des Zusammenwirkens von Theorie und Praxis. Zwar verbringen die
Lehramtskandidatinnen und -kandidaten im Praktikum und mit Stellvertretungen sowie
durch ihr Engagement in Forschungsprojekten bereits unter den heutigen Bedingungen
viel Zeit in den Schulen. Zudem besuchen sie in den Fachdidaktiken, den Erzie-
hungswissenschaften und in Lehrveranstaltungen zur Fiihrung einer Klasse zahlreiche
praxisbezogene Kurse. All diese Elemente sind indessen nur unzureichend miteinander
verbunden und nicht in befriedigender Weise in den Gesamtzusammenhang der Aus-
bildung integriert. Dies nicht zuletzt deshalb, weil sich die beiden an der Lehrerbildung
direkt beteiligten Institutionen gegenseitig deutlich abgrenzen. Unzutreffend wire es
freilich, diese Unterschiedlichkeit dadurch zu erkléren, dass sich die Fakultdt einseitig
auf die Theorie, die Etudes pédagogiques ausschliesslich auf die Praxis ausrichte.
Zumindest seit den sechziger Jahren hat die theoretische Ausbildung, und dies nicht auf
die Methodik beschrinkt, in die Erudes pédagogiques Eingang gefunden. Umgekehrt
hat sich die FPSE zunehmend darum bemiiht, den Studierenden durch angewandte
Forschung, didaktisches Erproben und Unterrichtsevaluationen zusitzliche Praxiszu-
génge zu erschliessen und so die theoretische erziehungswissenschaftliche Ausbildung
mit dem Handlungfeld der Praxis zu verbinden (Auswertung von Unterrichtsjournalen,
klinische Lehr- und Lernformen u.a).
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Die Emeuerungspline gehen nicht darauf aus, die Genfer Lehrerbildung auf revolutio-
nire Art umzukrempeln. Es geht vielmehr darum, zu optimieren, was im Genfer Studi-
engang bereits angelegt ist. Man will den Austausch von schulischen Praxiserfahrun-
gen und Ergebnissen der theoretischen Reflexion verbessern und diesen Wechselbezug
kontinuierlicher und kohirenter gestalten. Zu diesem Zwecke gilt es, den Studien-
verlauf in seiner Gesamtheit zu reformieren, und das so, dass die beiden beteiligten
Institutionen ihre Beitrige besser aufeinander abstimmen. Diese Bemithungen haben zu
einem Konzept der Neustrukturierung der Lehrerbildung gefiihrt. Ihm liegt ein Cur-
riculum in "Modulen" zugrunde, eine Folge von Lerneinheiten von je 4-8 Wochen
Dauer, die wechselnd entweder in Schulen und Klassen oder in Form von Kursen,
Seminaren und Ateliers durchzufiihren sind. In diesen Lehr- und Lemveranstaltungen
zur "théoretisation" geht es nicht darum, ein vorgegebenes Curriculum zu realisieren,
sondem vielmehr darum, gestiitzt auf theoretische Einsichten zu reflektieren, was sich
in den schulpraktischen Uebungen empirisch erfahren ldsst. In Aussicht genommen ist
eine Studienorganisation in zeitlicher Aufteilung, etwa so, dass die Studierenden einen
Teil des Tages oder der Woche in der Schule, den andern in Ateliers verbringen. Equi-
pen der beiden Ausbildungsinstitutionen fiithren die Lerneinheiten in ihrer Abfolge
wechselnd und koordiniert durch.

Der neu konzipierte Studienverlauf findet allseitig Zustimmung. Man hat sich gefragt,
wie sich ein so eng koordiniertes Zusammenwirken zweier Institutionen besser absi-
chem liesse. Trotz der an die 60 Jahre bestehenden Zusammenarbeit hat jede der beiden
Institutionen ihr eigenes Selbstverstindnis, ihre unterschiedlichen Strukturen und ihre
je eigenen Funktionen bewahrt. Sie lassen sich wie folgt beschreiben:

Da findet sich

- auf der einen Seite ein Institut, das von der Bildungsadministration abhéngig ist,
die die Studierenden, angehende Lehrerinnen und Lehrer, zu Schiilerinnen und
Schiilern macht, was sich in ihrer eingeschrinkten Autonomie, in der strengen
Kontrolle des Studien- und Stundenplans sowie in der Prisenzverpflichtung dus-
sert; auf der andern Seite eine Fakultit, deren Studenten und Studentinnen ihren
Studienverlauf in eigener Verantwortung gestalten, und das dank der Moglichkeit
zum Studienaufbau im "Baukastenverfahren" aufgrund des Systems der kapitali-
sierbaren Einheiten, wie es 1970 eingefiihrt worden ist;

- auf der einen Seite eine Verwaltungshierarchie (Direktion, Inspektion) mi. der Be-
fugnis zum Erlass von Vorschriften fiir die Lehrerbildner; auf der andern Seite eine
partizipative, kollegiale Fiihrung, die die akademischen Freiheiten der Dozenten re-
spektiert;

- auf der einen Seite eine der Primarschule zugeordnete Ausbildungsinstitution, deren
einzige Aufgabe es ist, Primarlehrkrifte auszubilden; auf der andern Seite eine Fa-
kultit, die sich in zwei Abteilungen aufgliedert (Psychologie und Erzichungswis-
senschaft), die den Studierenden unterschiedlicher Richtung verschiedene Pro-
gramme der Grund-, Fort- und Weiterbildung anbietet;

- einerseits eine Institution, die die Studienanwirterinnen und -anwérter einer rigoro-
sen Aufnahmepriifung und Selektion unterzieht (jahrlich werden 25 bis 75 Studien-
anwirterinnen und -anwiirter aus einer grossen Zahl von Angemeldeten ausgele-
sen); anderseits eine erziehungswissenschaftliche Abteilung der Fakultdt, an der
sich in den vielen Lehrveranstaltungen angehende Lehrpersonen mit anderen Stu-
dierenden zusammenfinden, Maturititsinhaber und Studierende, die ohne Maturitit
aufgrund ihrer Berufsbildung und Berufspraxis sowie gestiitzt auf ihren Bildungs-
nachweis immatrikuliert worden sind. Letztere sind des dftern dlter. Es sind u.a.
Lehrerinnen und Lehrer, Kaderleute der Wirtschaft, Erzieher und Erzieherinnen,
Leute mit paramedizinischer Ausbildung, Sozialarbeiter, Erwachsenenbildner, die
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ein Lizentiatsstudium aufnchmen oder weiterfiihren, mit dem Zicl, cin Lizentiat in
den Erziehungswissenschalten zu crwerben;

- auf der einen Seite cin Institut, das scinc Sclektionsverfahren, dic Bewertungsmo-
dalititen und Diplomanforderungen sclbstindig regelt; aul der andern cine Fakultit,
zu der alle Maturititsinhaber Zugang haben, deren Titel, die sic verleiht, stan-
dardisiert sind und die an das Prinzip der universitiren Gleichheit in der Durchliih-
rung der Examen gebunden ist;

- einerseits eine {iberschaubar kleine Institution (einige Dutzend Ausbildner und im
Maximum 200 Studierende), ein Institut, das in seiner Art cinmalig ist, was ihm cin
gutes Mass an Eigenstindigkeit und Flexibilitdt gibt, so dass es des 6ftern auch auf
informelle Art funktionieren kann; anderscits cinc Universititsabteilung als Teil ei-
ner Fakultdt, die an dic 1200 Studierende zihlt, davon ca. 600 in der Section de
l'"éducation, und das an einer Universitit, dic durch Verordnun gen die Transparenz.
der Verfahren und die Gleichbehandlung der insgesamt ca. 12'000 Studierenden zu
gewihrleisten hat.

Erstaunt es da, dass sich dem Verbund dicser beiden so unterschiedlichen Bildungs-
cinrichtungen Hindernisse in den Weg gestellt haben, sobald man sie zu einer fast
durchgehenden Zusammenarbeit hat veranlassen wollen? Es ist unbestreitbar, dass jc-
des Zusammentfiihren zweier Partnerinstitutionen dic Eigenstiandigkeit, die Macht, den
Besitzstand und die erworbenen Rechte der cinzelnen cinschrinkt. Fiir die hier und
dort wirkenden Personen ist dies mit Verlustcn verbunden und mit Risiken behaflet.
Das kann indessen nicht dariiber hinwegtiuschen, dass dic Ursachen cines allfilligen
Widerstandes gegen cine Zusammenlegung der Institutionen ticfer licgen. Sie sind in
ihrer inneren Art, in ihrer je spezifischen Kultur und Struktur begriindet.

So galt es denn, im Verlauf des Meinungsbildungsprozesses die aus diesen Gegeben-
heiten hervorgehenden Probleme zu 16sen. Immerhin: Das neu entworfene Studienkon-
zept fand in seinen Grundziigen frith die Zustimmung aller. Jetzt ging es darum, einen
Weg zu finden, wie sich dic Neukonzeption in der Zusammenarbeit der Institutionen
umsetzen liess. Diese Diskussion fiihrtc allerdings zundchst in eine Sackgasse. Der Re-
formprozess war blockiert. Nach einer Zeit des Tretens an Ort kamen alle Betciligten
iiberein, dass sich die neue Lehrerbildungskonzeption nur verwirklichen lisst, wenn
inskiinftig eine einzige Institution fiir dic Lehrerbildung zustindig ist.

In Kantonen, in denen es darum geht, die Mittelschulscminare in Pidagogische Hoch-
schulen umzuwandeln, wird sich dic Erncucrung der Lehrerbildung in gleicher Weise
vollzichen wic die Umwandlung der héheren Fachschulen (Ingenieurschulen, Schulen
[iir paramedizinische Ausbildungen und [iir soziale Arbeit, fiir bildhaftes Gestalten und
fiir Musik) in Fachhochschulen. Sie haben die dem Tertidrbercich gemissen Lehr- und
Lernformen zu entwickeln und die Studienanforderungen anzuhchen. Anders in Genf:
Hier sind die Dozentinnen und Dozenten der erzichungswisscnschafitlichen Fakultit seit
viclen Jahren in die Lehrerausbildung einbezogen. Es wiire absurd, sic aus dicser Fa-
kultdt abzuziehen und sie in einer universititsunabhingigen Pidagogischen Hochschule
neu ansiedeln zu wollen. Es kann in Genf keine Frage sein, die Lehrerbildung von der
Universitdt wegzunehmen und sie auf die Ebene eincr Fachhochschule zu verlagern.
Ein solches Unterfangen bedeutete fiir die Genfer Lehrerbildung einen Riickschritt und
cine Abwertung. Dies auch mit Beriicksichtigung des Umstandes, dass dic Absolven-
tinnen und Absolventen der Lehrergrundausbildung - wie oben dargestellt - mit ihrem
Studium praktisch die Hilfte eines Lizentiatsstudiums ausweisen. Seit Jahren ist des-
halb in Genf die Rede davon, auch fiir den Primarlehrerberuf cin integrales Lizentiat zu
verlangen.

Das ist denn auch der Grund, weshalb in Genf unter anderen Bedingungen an sich in-
teressante Losungsmoglichkeiten nicht weiter verfolgt wurden. Es sind dics u.a. dic
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Projckte zur Schaffung einer von der Universitdt unabhidngigen Pddagogischen Hoch-
schule oder cines dem Erziehungsdepartement zugeordneten Hochschulinstituts. In
Genf schldsse jede derartige Losung die Schwierigkeit ein, einen integralen Studien-
gang in der Zusammenarbeit zweier unterschiedlicher Institutionen zu konzipieren. Die
crziehungswissenschaftliche Abteilung der FPSE war auch nach zwei Jahren des Pla-
nungsstillstandes nicht bereit, auf den Status quo zuriickzukommen, iiber dessen be-
grenzte Moglichkeiten sich jedermann im klaren war. Die FPSE hat darum den Schritt
nach vorn getan und hat die Schaffung eines neuen Lizentiatstyps und eines ihm
gemissen spezifischen Studiengangs beantragt, die Licence en sciences de l'éducation
avec mention enseignement, ein Lizentiat, das die Vorbereitung auf den Primarlehrer-
beruf zum Ziel hat. Nach einem Jahr der Debatten, der oft heftig gefiihrten Auseinan-
dersetzungen, der parlamentarischen Interventionen und der Meinungsdusserungen in
der Presse hat die Mehrheit der Betroffenen dem Antrag der FPSE zugestimmt. Die
Zukunft wird zeigen, ob sie sich als diese zukunftsweisende Struktur der Genfer Pri-
marlehrerausbildung realisieren lisst.

Diese Nachzeichnung der Strukturdebatte dart indessen nicht dazu fithren, dass man
das Wesentliche aus den Augen verliert. Die Studienorganisation ist lediglich das Ge-
riist einer Ausbildung, die dahin zielt, das Ineinandergreifen von Theorie und Praxis in
der Lehrerbildung zu verbessern und dadurch die beruflichen Kompetenzen der Lehr-
kriifte zu erhdhen.

3. Der allgemeine Trend zur Universitarisierung der
Lehrerbildung

Ungefihr seit 1990 zeichnet sich in Europa eine allgemeine Entwicklung ab, die zur
"Universitarisierung" (frz. "universitarisation") der Primarlehrerausbildung fiihrt.
Dieser weitverbreitete Trend kommt eben zur richtigen Zeit und unterstiitzt das Genfer
Projekt der Verlegung der Ausbildung der Primarlehrkrifte an die Universitit. Zwar
hat diese Tendenz je nach den besonderen nationalen und regionalen Voraussetzungen
unterschiedliche Beweggriinde. Thre genaue Analyse bedingte eine eingehende Ver-
gleichsstudie, doch lassen sich auch so einige Hauptargumente skizzieren.

Der Ausbau des Tertidrsektors in den entwickelten Gesellschaften trigt dazu bei, aus
dem Lehrerberuf einen Beruf zu machen "wie andere auch". Die Berufe im sozialen
und pidagogischen Bereich haben sich schr stark ditferenziert. Neben den erzieheri-
schen Berufen und den Unterrichtsberufen gibt es u.a. die Berufe des Gesundheitswe-
sens und des Sozialdienstes, die vielseitigen Dienstleistungen der Pflege, der Vermitt-
lung, der Beratung und der Therapicn. Feststellen ldsst sich auch, dass sich die Ge-
scllschaft zunchmend vom Staat abhebt. Im Zuge dieser Entwicklung entziehen sich die
crzicherischen Einwirkungen zum Teil wenigstens dem Einfluss und Zugriff der
Octfentlichkeit. Es wird immer schwieriger, den Beruf des Erziehens und Unterrich-
tens als cin Laienpricstertum zu verstchen und die Aufgabe der Ausbildung der Lehr-
personen als Monopol des Staates anzuerkennen. In diesem Sinne bedeutet die "Uni-
versitarisicrung” der Lehrerbildung zugleich eine Liberalisierung. Angehende Lehre-
rinnen und Lehrer finden sich an der Universitit mit den Anwirtern auf andere akade-
mische Berule zusammen. Es kommt somit der Berufsrolle der Lehrerin und des Leh-
rers, aber auch der bislang vom Staat in besonderem Masse in die Pflicht genommenen
Lehrerbildung kein spezieller Status mehr zu.

Dic Bildungssysteme haben allen Grund, sich von der Selbstreproduktion der Be-
rufshilder zu distanzieren. Zu lange hat das Prinzip der Imitation und der Reproduktion
vorgegebener Verhaltensmuster die Ausbildung der Lehrkrifte, vor allem derjenigen
der Primarstufe, bestimmt. Seit der Einfilhrung der allgemeinen Schulpflicht hat das
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Bildungssystem Lehrerinnen und Lehrer in der Weise ausgebildet, dass die Verwaltung
durch ihre Kader auf die Lehrerbildung in einer Art eingewirkt hat, die ihresgleichen
sucht und die in anderen Berufsbildungen undenkbar gewesen wire. Diese "hausge-
machte” Ausbildung rechtfertigte sich mit der Absicht und Pflicht, die Schulpraxis
vereinheitlichenden Normen zu unterwerfen. Die ideologische Einflussnahme und
Kontrolle durch den Staat schien wichtiger zu sein als die Vermittlung professioneller
Kompetenzen. Heute zeigen sich die negativen Auswirkungen dieser bildungspoliti-
schen Optionen in der Uniformitit der Ausbildungs- und Qualifikationsprofile und der
Denkweisen sowie in der Bildungsbiirokratie. All das lihmt die Lehrkrifte in der Aus-
ibung ihres Berufes und macht sie unfrei. Vom Zeitpunkt des Abschlusses ihrer
Grundausbildung an sind viele Lehrerinnen und Lehrer mehr darauf bedacht, ihre An-
stellung zu sichern, als sich fiir die Realisierung von Innovationen im Schulbereich
einzusetzen. Anpassung, Karrierestreben und Protektionismus bestimmen die berufli-
chen Aktivititen mancher Lehrpersonen.

Im Zuge der europiischen Integration und auch als Reaktion auf die wirtschaftliche
Krise ist man bemiiht, die Aequivalenz der Diplome sicherzustellen und dadurch eine
erhohte Mobilitit der Lehrpersonen zu erwirken. Jedes Bildungssystem ist bestrebt, die
Lehrkrifte nach Massgabe der voraussehbaren Rekrutierungsbediirfnisse auszubilden.
Dabei begegnen wir einer zweifachen Schwierigkeit:

Da ist zum einen die Gefahr, sich in den Bedarfsprognosen regelmissig zu tiuschen.
In Zeiten demographischer Bewegungen sind Fehlberechnungen unausweichlich. Sie
sind nicht allein bedingt durch Schwankungen in den Geburtsraten, sondern ebenso
Folge einer wachsenden beruflichen Mobilitit und einer durch wirtschaftliche Entwick-
lungen mitbedingten, kaum voraussehbaren Migration. Das fiihrt im Wechsel zu Zeiten
des Lehrermangels und des Lehreriiberflusses. Diese Entwicklungen, die sich der
Selbstregulation durch Angebot und Nachfrage entziehen, sind unerwiinscht, nicht zu-
letzt auch ihrer hohen Kostenfolgen wegen.

Zum andern fiihrt die auf die Bedarfsprognose abgestiitzte Selektion von Jahr zu Jahr
zu Spannungen und Konflikten. Sie sind bedingt durch unterschiedliche Erwartungen
und durch die daraus hervorgehenden Auseinandersetzungen zwischen der Bildungs-
verwaltung, der Ausbildungsinstitution, den Berufsverbinden und den potentiellen
Studentinnen und Studenten. Der Kampf um Stellen spielt sich in Genf im Rahmen des
Auslese- und Aufnahmeverfahrens ab und nicht in gleichem Masse bei der Aufnahme
der Berufstitigkeit, da den Absolventinnen und Absolventen der Ausbildung in diesem
Kanton ja eine Stelle zugesichert ist.

Im weiteren ist festzustellen, dass sich der Status und die Entlohnung der Lehrkrifte
der verschiedenen Stufen und Schultypen, der Primar- und der Sekundarstufen anni-
hern. Auch wenn die Meinungen innerhalb des Lehrkérpers in dieser Sache noch di-
vergieren, ist es zwingend, sich zu verstindigen und einem Abbau der Hierarchisie-
rung zuzustimmen, wenn die Lehrerschaft in den Lohnverhandlungen geschlossen und
stark auftreten will. Dabei ist zu beachten, dass die immer anspruchsvolleren Aufgaben
der Lehrkrifte sowie die erhohten Anspriiche der Lehrprogramme, der Didaktik und
der Schulfiihrung in zunehmendem Masse eine zeitliche Abstufung der Ausbil-
dungsdauer nach Massgabe des Alters der Schiilerinnen und Schiiler ausschliessen.
Die Aufgzbe, Kinder im Alter von 5 Jahren in ihrer Intelligenz und in ihrer Gesamtper-
sonlichkeit zu fordern, verlangt nicht geringere berufliche Kompetenzen als Maturan-
den in stark selektionierten Klassen in Philosophie zu unterrichten. Die Humanwissen-
schaften schen beziiglich dieser beiden Aufgaben keinen qualitativen Rangunterschied,
obschon die bendtigten Kompetenzen der Lehrpersonen nicht identisch sind und ob-
wohl das Verhiltnis von didaktischer Kompetenz und Wissenskompetenz in der betref-
fenden Disziplin auf den verschiedenen Stufen unterschiedlich ist.
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Die Tendenz, den Primarschulunterricht aufzuwerten, ist in der allgemeinen Entwick-
lung des Bildungswesens unverkennbar. "Moins qu'un canari!" So lautet der Titel ei-
nes Aufsatzes von J.-A. Tschoumy (1991), in dem er die Unbedachtheit unserer Gesell-
schaft kritisiert, einer Gesellschaft, die den Lehrkriften, denen sie die Erziehung ihrer
Kinder anvertraut, geringere Qualifikationen abverlangt als den Veterindrmedizinern,
die unsere Kanarienvigel pflegen. In diesem Punkt sind die Vorstellungen noch sehr
kontriir. Noch gibt es Eltern, die denken, mit einer Portion "bon sens" und ein wenig
Wissen sei jede und jeder befahigt, im Kindergarten und auf der Primarstufe zu unter-
richten. Diese Meinung ist freilich nicht mehr dominant. Im Gegenteil: Die Eltern ver-
langen immer mehr von der Schule, und ein wachsender Anteil unter ihnen ist darauf
bedacht, den "nouvelles classes moyennes” zur Anerkennung und zu dem ihnen zu-
kommenden Status zu verhelfen.

All diese Beweggriinde tragen dazu bei, die Ausbildung der Primarlehrkrifte in die
Universitit zu verlegen, in einen fakultiren Bildungsbereich, der von der Bildungs-
verwaltung unabhiingig ist. An der Universitit gibt es keine oder nur eine einge-
schriankte Aufnahmeselektion. Umgekehrt ist in gleicher Weise wie fiir die anderen
Studierenden die Ausiibung des Berufes nach Abschluss des Studiums nicht garantiert.
Dies im Gegensatz zu den Etudes pédagogiques.

Im Unterschied zu den Mittelschulseminaren, wie sie in mehreren Kantonen noch Be-
stand haben, fiihrt eine angehobene, universitire Primarlehrerausbildung nicht zu einer
Interiorisierung von Normen und von systembezogenen schulischen Verhaltensmu-
stern. Dieses Abstandnehmen von einer engen schulischen Sozialisation schafft keine
Defizite, im Gegenteil! Angehende Lehrerinnen und Lehrer kommen in ihrer Ausbil-
dung mit Studierenden zusammen, die andere berufliche Aktivitdten anstreben. Das ist
zu begriissen. Zudem gewinnen sie mit dem Lizentiat eine fiir Lehrkrifie neuartige be-
rufliche Mobilitit. Sie haben die Moglichkeit zu Funktionsiibernahmen in anderen Be-
rufen und in Schulen anderer Regionen.

4. Neue Herausforderungen an den Unterricht

All den genannten Entwicklungen ist eines gemeinsam: Sie stehen in keinem direkten
Zusammenhang zur Qualitdt des Unterrichts. Zwar bewirkt die "Universitarisierung”
der Lehrerbildung eine Anhebung des Niveaus der Lehrerqualifikationen, wenigstens
im formellen Sinn. Bedeutet dies indessen, dass das piddagogische Handeln im Berufs-
feld mit Sicherheit effizienter wird? Dem wird nur dann so sein, wenn die Verénderun-
gen zur Erhéhung der beruflichen Kompetenzen beitragen. Im Hinblick auf diese Ziel-
setzung gilt es, auf die Bedeutung des Theorie-Praxis-Bezuges zuriickzukommen.

Der Strukturentscheid, der sich in Genf vorbereitet, geht in diesem Punkt von eindeutig
definierten Primissen aus. Nicht eine Erweiterung der "culture générale” oder die In-
stallierung disziplinbezogener fachwissenschaftlicher Studien ist mit der Verlegung der
Lehrerbildung an die Universitit angestrebt, obschon das auf dem Bildungsgang zu ei-
ner eidgendssisch anerkannten Maturitit erworbene allgemeine Wissen fiir die Aus-
tibung eines Lehramtes auf der Primarstufe nicht vollig ausreicht. In erster Linie ist
dabei dem Umstand Rechnung zu tragen, dass die Lehrpline der Primarschule mehr als
diejenigen der Gymnasien der Korpererzichung, dem Bildhaften Gestalten, dem Hand-
arbeiten und Werken sowie der Musik breiten Raum geben. Wenn wir Lehrerinnen und
Lehrer zu Allroundern ausbilden wollen, geniigt es eben nicht, ihnen eine Sachkompe-
tenz in den Lembereichen Franzdsisch, Deutsch, Mathematik, in den Naturwissen-
schaften, in Geschichte und Geographie zu vermitteln, und das schon gar nicht in der
Art, wie diese Fiicher an den Gymnasien unterrichtet worden sind.Es besteht keine
Notwendigkeit, angehende Primarlehrkriifte zu Fachstudien an den beiden philosophi-
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schen Fakultiten zu veranlassen, es sei denn, man biete ihnen wahlweise Lehrveran-
staltungen an, die ihren personlichen Bildungsbediirfnissen entsprechen. In diesem
Sinn geht es in Genf im Zuge der Universitarisierung der Lehrerbildung keinesfalls
darum, fiir die angehenden Lehrkrifte des Kindergartens und der Primarstufe eine
Ausbildurg nach dem Muster derjenigen der Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstu-
fen zu gestalten. Die Ausbildung der Primarlehrkrifte ist nicht einfach z.B. ein schma-
leres Studium mit eingeschrinkten akademischen Anforderungen, ctwa einer "demili-
cence" in Mathematik oder in Geschichte entsprechend.

Ein solcher Abklatsch eines Ausbildungsgangs zum Lehrer oder zur Lehrerin der Se-
kundarstuZen kann nicht gewollt sein:

Zum einen, weil innerhalb der obligatorischen Schule eine weitgehende Spezialisierung
der Lehrpersonen nicht nétig und nicht gewollt ist. Jede innere Reform der Mittelschule
stdsst an Grenzen wegen der Aufsplitterung des Unterrichts nach dem Diktat der Stun-
denpline, wegen des Ficherkampfes um Terraingewinn, wegen der Schwierigkeit,
projektorientiert in paddagogischen Teams zu arbeiten, wegen der Vorherrschaft der
Wissensinhalte und der Hintanstellung der Lernenden. Es wiire irrig, diese Schwiichen
und Hindernisse der Sekundarstufen, die mehr und mehr erkannt werden, in der
Ausbildung der Primarlehrkrilie zu reproduzieren.

Zum andern, weil die berufliche Ausbildung der Lehrpersonen der Sekundarstufen den
Anspriichen an die Professionalitit eincr pddagogischen, didaktischen und schulprakti-
schen Lehrerbildung nicht geniigt und weil sie, verglichen mit der Dynamik, mit der
sich die Schiilerinnen und Schiiler verindern, statisch ist und somit fiir die Primar-
lehrerbildung kein nachzuvollzichendes Modell abgeben kann.

Gangz allgemein ldsst sich [eststellen, dass alles Nachdenken iiber Erziehung in unserer
Zeit das Hauptgewicht auf iibergreifende Zielsetzungen legt (vgl. Bourdieu und Gros,
1989), auf die Entwicklung der Denkfihigkeit, auf dic Befidhigung zu argumentieren,
zu kommunizieren, zu antizipieren, cinen Sachverhalt zu erdrtern, selbstiandig zu ler-
nen, in Frage zu stellen, sich etwas vorzustellen, zu variieren und zu iibertragen, also
auf Schliisselqualifikationen und nicht auf die Speicherung von Wissen, das sich heut-
zutage schnell als iiberholt erweist. Unterrichten heisst immer weniger ein Erteilen von
Lektioner, sondern mehr und mchr cin Erzeugen von Lernsituationen, dic giinstige
Voraussetzungen schaflen fiir das Entwickeln von Konzepten, fiir dic Anwendung von
Methoder: und den Transfer von Lerncrgebnissen. Mit dem Wandel des Rollenver-
stindnisscs der Lehrenden werden dic Aufgaben der Klassenleitung, der Gestaltung
der Bezichungen, dic formative Evaluation, die innere Dilferenzierung und Individua-
lisicrung des Unterrichts, dic Diversifikation der Lernwege und der Sozialformen im
Lemprozess zu den wichtigsien Anlicgen und Mitteln der Lem[6rderung. Sclbst in den
Fachdidaktiken crwirken akademische Fachkenntnisse nichts, wenn sie sich nicht
ankniiplcn lassen an dic Beldhigung zur ziclorientierten Planung, zum cinlallsrcichen
Erfinden und Arrangicren von Lernsituationen. Einzig die Lehrkrilie, dic mit #lteren,
streng sclektionierten Schiilerinnen und Schiilern arbeiten, kénnen es sich lcisten, da-
von auszugchen, dass allcin dic kompetente Beherrschung des Stoffes durch die Do-
zenten in den Lernenden den Aufbau des Wissens ermogliche.

Einc erziehungswissenschaltliche Ausbildung angehender Lehrkrifte legt den Akzent
aul die Spezifika des Berufes, so wie wir ihn heute verstehen, auf die didaktische Dis-
position, die Schaffung giinstiger Lernvoraussetzungen und differenzierter Lernsitua-
tionen, dic den Moglichkeiten des einzelnen in individualisierter Weisc entsprechen. All
dicscn zeitgemissen Aspekten der Professionalitdt von Lehrpersonen, wie sic sich ci-
nerscits aus der Schulpraxis, anderseits aus der erzichungswissenschaftlichen For-
schung crzeben, sicht eine Universitarisierung der Lehrerbildung nicht entgegen.
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In der Gesellschaft finden diese neuartigen Lehr- und Lernperspektiven deshalb ein
positives Echo, weil man sich bewusst wird, welchen neuen Herausforderungen sich
die Schule zu stellen hat. Die Volksschule kann sich heutzutage nicht mehr damit be-
gniigen, den Kindern wie vor hundert Jahren lediglich das Lesen, das Schreiben und
das Rechnen beizubringen. Damit wir im 21. Jahrhundert das Leben bestehen, bedarf
es weit mehr, und das nicht allein deshalb, weil wir uns den neuen Technologien zu
stellen haben, den stindigen schnellen Verdnderungen und dem Wandel der beruflichen
Anforderungen, sondern auch deshalb, weil wir in der Lage sein sollen, immer kom-
plexere politische Zusammenhiinge zu durchschauen und in einer multikulturellen und
zunchmend vernetzten Welt an den politischen Entscheiden, die sich als immer folgen-
schwerer erweisen, aktiv teilzuhaben. Nicht zuletzt auch, damit wir ungeachtet der
Beeinflussung durch die elektronischen Informationsmedien und angesichts der Gen-
technologie, der Krankheiten und der Auswiichse des Gesundheitswesens, der
Rechtsverwirrung, des Briichigwerdens der sozialen Sicherheit, des undurchschauba-
ren Bankensystems und Versicherungswesens sowie einer Orwell'schen, aufgeblihten
Verwaltung unser personliches Alltagsleben weiterhin selber zu gestalten vermdgen.

Wenn heutige Regierungen sich zum Ziel setzen, 80% einer Jahrgangspopulation in ih-
rer schulischen Bildung zu einem "baccalauréat” zu fiihren, fordern sie von der Schule,
was bisher keine Generation von ihr verlangt hat: eine nie gekannte, neue Effizienz. Es
geniigt nicht mehr, diejenigen zu bilden, die aufgrund ihrer Anlage und Begabung dazu
die Voraussetzungen mitbringen. Jetzt soll die Schule alle erreichen: die wenig
Motivierten, die Widerspenstigen, diejenigen aus schulfernem familiirem Milieu. Diese
ehrgeizigen Vorhaben sollen sich in einer Gesellschaft realisieren, in der es schwieriger
wird zu unterrichten, und das zufolge der Verdnderung der Familienstruktur, des Wis-
sens, angesichts des Autorititszerfalls, der Verstddterung, der Immigration, der Kon-
sumwut. In den Stiédten haben es die Lehrerinnen und Lehrer heute in ihren Klassen
mit Kindern verschiedener Ethnien oder Nationen zu tun, mit Kindem, die verschie-
dene Sprachen sprechen, mit Kindern, deren Leben in den Vororten und den grossen
Ueberbauungen hart, oftmals sehr hart ist und fiir die Auseinandersetzungen, Wider-
stand und Gewalt zum Alltag gehoren. Die Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer ist
nicht allein dann schwierig und kaum zu bewiltigen, wenn sie es mit Drogen, mit
Gewalt, mit Prostitution und mit grosser Armut zu tun haben. Auch ohne solch grosse
Probleme wird es zunehmend schwierig, den Bildungsauftrag zu erfiillen. Und da er-
wartet die Gesellschaft, dass die Schule wirksamer sei als je zuvor! In dem M ‘sse, wie
sich die Unterrichtsbedingungen verschlechtert haben, sind die beruflichen Anforde-
rungen an die Lehrpersonen gestiegen.

In dieser Lage gibt es zwei Wege, die sich stellenden Aufgaben anzugehen:

Der eine besteht darin, auf die Technologien zu setzen, auf die Fabrikation didaktischer
Curricula, auf mehr und mehr ausgekliigelte Evaluationsverfahren, die von Lehrperso-
nen angewandt werden, die ihre Autonomie zusehends einbiissen. Die padagogische
Praxis wire alsdann ausgedacht, geplant und geleitet von Spezialisten. Chevallard
nennt diese Experten-Crew die "noosphére”: Spezialisten der Lernzielfindung, der
Curriculum-Konstruktion, der Lernmethoden, der Lehrmittelherstellung, der Evaluati-
onstechniken, der"schliisselfertigen” Didaktiken mit Anwendungshilfen, der Bildungs-
technologien etc. Man konnte diesen Weg der Schulentwicklung den der "Proletarisie-
rung" der Lehrerschaft nennen. Die Bezeichnung steht in Anfiihrungszeichen, weil sie
dem Tertidrbereich nicht angemessen und unvereinbar ist mit einer universitiren Aus-
bildung und mit einer ihr und der beruflichen Verantwortung entsprechenden Entl6h-
nung. Sie charakterisiert sich durch den Entzug der beruflichen Autonomie und durch
die Abhingigkeit von einer Gruppe von Spezialisten des schulischen, padagogischen
und didaktischen Ingenieurwesens.
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Anders der zweite Weg: Er besteht darin, die berufliche Autonomie und die individuelle
wie kollektive Verantwortlichkeit der Lehrerschaft zu verstirken, indem man sie zur
Erfiillung ihres Auftrages befahigt. Es ist dies der Weg der Professionalisierung
(Bourdoncle, 1991; Carbonneau, 1991; Cifali, 1991 a; Huberman, 1986, 1989, 1991: Laba-
ree, 1992; Lemosse, 1989; Perrenoud, 1993 a, b, c). Es ist dies eine Ausbildung von
hohem Niveau. Die Verldngerung des Studiums und sein Einbezug in die Fakultit sind
indessen nicht ausreichende Massnahmen zur Héherqualifizierung der Lehrerinnen und
Lehrer. Gefordert ist die Ausbildung von "praticiens réfléchis"(Schon, 1983, 1987;
Gather Thurler, 1992), die Heranbildung von Fachleuten, die fihig sind, ihr berufliches
Handeln zu reflektieren und selbstandig, im Team und in der Gesamtheit des Kollegi-
ums, in einer grésseren Gruppe und im Rahmen der Lehrerfortbildung lebenslang zu
lernen unc ihren Unterricht innovativ zu verbessern,

5. Die eigentlichen Probleme

Noch sind die Wiirfel nicht gefallen. Von Professionalisierung ist zwar allenthalben die
Rede, und doch mehren sich die Anzeichen der "Proletarisierung", der Verschlechte-
rung der beruflichen Bedingungen und der Expertokratie. Das Genfer Projekt begegnet
dieser Fehlentwicklung, indem es sich konsequent an der Leitidee der Professionalisie-
rung orientiert. Die erzichungswissenschaftliche Forschung 6ffnet Einblicke in die
Komplexitit des Amtsauftrages der Lehrkrifte. Sie macht die Schwierigkeit bewusst,
allen Situztionen planend zu begegnen, sei es aufgrund vorgegebener Verhaltensweisen
oder abgestiitzt auf theoretische Erkenntnisse. Wer Unterrichten zu seinem Beruf
macht, erlebt des 6ftern, dass er versagt (Cifali, 1986), dass ihn die Umstéinde zu di-
daktischer Bastelei verurteilen (Perrenoud, 1983) und dass er dem Zeitdruck ausgelie-
fert ist ( Huberman, 1983). Der Lehrerberuf ist ein Beruf, der eine intensive Identifika-
tion mit der Aufgabe und eine entsprechende Vorbereitung bedingt, die Befihigung,
Probleme und Konflikte in Situationen der Verunsicherung zu 16sen, den Belastungen
standzuhalten und sich personlich engagiert einzubringen. Um all diesen Forderungen
zu geniigen, reicht eine anspruchsvolle, jedoch einseitig theoretische Ausbildung nicht
aus. Es bedarf von Beginn der Ausbildung an in ihrem gesamten Verlauf ei-
ner"klinischen Schulung" (Cifali, 1991; Perrenoud, 1993 c), in der Theorie und Praxis
eng verbunden und wechselseitig aufeinander bezogen sind. Dies zu realisieren ist die
entscheidende, die herausfordernde Aufgabe der Lehrerbildung.

Damit sich dieses Ziel erreichen ldsst, sind drei sich untereinander bedingende Aspekte
zu beriicksichtigen:

a) Der erste bezieht sich auf die Theorie. Damit sich eine den Zielvorstellungen ent-
sprechende Ausbildung konzipieren lisst, gilt es alle verfiigharen wissenschaftli-
chen Erkenntnisse tiber den Aufbau professioneller Kompetenzen zu mobilisieren:
das aus dem Nachdenken und das in praktischem Tun durch Erfahrung gewonnene
Wissen. In diesem Forschungsbereich ist eine Entwicklung im Gang, die im Zu-
sammenhang steht mit den Arbeiten {iber die Metakognition; die Arbeitssoziologie
und die Epistemologie des Alltagswissens sind dagegen noch kaum in Angriff ge-
nommen.

b) Der zweite bezieht sich auf das Selbstverstindnis der Universitit. Wird sie in der
Lage sein, eine berufliche Ausbildung so wahrzunehmen, dass sie nicht zu einem
wenig ruhmyvollen Annexbereich wird? Wird die Hochschule diesen Auftrag ledig-
lich als Dienstleistung an der Gesellschaft werten und ihn nicht als eine Gelegenheit
aufnehmen, zum Erkenntnisgewinn durch Forschung und Lehre beizutragen? In
der Abteilung der Erziehungswissenschaften der FPSE ist die diesbeziigliche De-
batte im Gang. Ich habe in diesem Zusammenhang zu zeigen versucht (Perrenoud,
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1993b), dass im Bereich der interdiszipliniren Arbeit der Praxisbezug und der Be-
zug zu den Ausbildungssystemen innerhalb der Erzichungswissenschaft der we-
sentliche gemeinsame Nenner ist, dass dieser Verbund von Theorie und Praxis ihr
kennzeichnendes Merkmal und Ursprung ihrer Identitit ist, ein Bollwerk gegen die
Versuchung, sich in Einzeldisziplinen zu zersplittern. Indem die erzichungswis-
senschaftliche Fakultit die Aufgabe der Lehrerbildung libernimmt, dient sie - unter
diesem Gesichtspunkt beurteilt - ihren ureigensten Interessen, und gleichzeitig trigt
sie dazu bei, den Lehrerberuf einer erhthten Professionalitdt entgegenzufiihren.

¢) Der dritte Aspekt bezieht sich auf die Artikulation von Theorie und Praxis in der
Ausbildung, auf die Praxis der Ausbildung angehender Lehrerinnen und Lehrer
sowie auf die Ausbildung der Ausbildner. Es geht dabei um die Entwicklung eines
Ausbildungsdispositivs, in dem die Universitdtsdozenten auf dem Terrain der
Schule eng mit den Praktikern zusammenarbeiten. Ausgehend von der Tradition der
bisherigen Praktikumslehrkrifte und abgestiitzt auf neuere Erfahrungen der Aus-
bildner im Schulbezug und in der Zusammenarbeit mit den an der Lehrerbildung
partizipierenden Uebungsschulen (Bélair, 1991; Carbonneau et al., 1991, 1992), gilt
es, einen umfassenden Partnerschaftsvertrag mit den Genfer Schulen auszuhandeln
und desgleichen Einzelvertrige mit den Schulen und ihren Lehrern und Lehrerin-
nen.

Ausgehend von diesen Leitlinien ist dieser Studiengang zugleich innovativ und reali-
titsbezogen zu konzipieren. Die Genfer Lehrerbildung will sich offen zeigen fiir die
Aufnahme von Erfahrungen, die man in der Ausbildung der Primarlehrkrifte in ande-
ren schweizerischen Kantonen und in Europa macht, und das ungeachtet des Umstan-
des, dass Genf mit seiner Lehrerbildung einen eigenen Weg geht.
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Die universitare Ausbildung der Lehrkrafte
fur die Vorschule, die Primarstufe und den
Spezialunterricht

Ein Gesprach mit Roudy Grob (iber das Projekt der Neugestaltung der
Lehrerbildung im Kanton Genf

Heinz Wyss

Roudy Grob unterrichtet seit 32 Jahren als Primarlehrer, seit |5 Jahren an der
Ecole de la Gradette, zur Zeit eine Spezialklasse mit nicht-frankophonen Kin-
dern. Er hat sich einen Namen gemacht als Prasident der Société pédagogique
genevoise und als Redaktor des "EDUCATEUR". Im Projekt der Eingliederung
der Primarlehrerbildung in die Faculté de psychologie et des sciences de 1'édu-
cation der Universitiit Genf ist Roudy Grob als pidagogischer Sachbearbeiter an
der vertraglichen Regelung des Zusammenwirkens der Universitdt mit dem En-
seignement primaire beteiligt und wird in dieser Funktion im Schuljahr 1993/94
zur Hiilfte vom Schuldienst entlastet sein.

BzL: Roudy Grob, Sie stellen im "Journal de l'enseignement primaire” vom 3. April
dieses Jahres ein "kiihnes Projékt” vor: "Soixante ans aprés la création des études pé-
dagogiques en trois ans, Genéve s'appréte a franchir une nouvelle étape en rattachant la
formation des enseignants primaires et enfantins a l'Université”". Wo immer in der
deutschsprachigen Schweiz von der Akademisierung der Primarlehrerbildung die Rede
ist, ruft dies der Befiirchtung, eine universitiire Lehrerbildung entferne sich von der
Schulwirklichkeit und damit von der Praxis des Lehrens und Lernens.

R. Grob: Miissten wir davon ausgehen, dass sich die universitire Lehrerbildung, wie
sie in Genf geplant ist, von der Praxis entfernt, hitten weder die Lehrerschaft noch die
Behorden das Projekt in so positivem Sinn aufgenommen, wie sie es tun. Niemand
will einen "akademischen” Wissenschaftsbetrieb, niemand eine einseitig theorielastige
Ausbildung, die sich von der Unterrichtsrealitit des schulischen Alltags abhebt.

Die schwierige Aufgabe des Unterrichtens und Erziehens erfordert Kompetenzen des
Wissens und Konnens, Reflexions- und Handlungsbefihigungen, die eine qualifizierte
Grundausbildung und eine permanente herufsbegleitende Fortbildung bedingen. Dieser
anspruchsvolle Studiengang muss Universitiitsstatus haben. Er soll, wie in Genf vor-
gesehen, in vier Jahren zu einem akademischen Titel fiihren, zu einem Lizentiat, der
"licence avec mention éducation”.

Dies wire indessen kein ausreichendes Argument, um die Notwendigkeit des Einbe-
zugs der Primarlehrerausbildung in die FPSE, die Faculté de psychologie et des scien-
ces de I'éducation, zu begriinden. Wir erhoffen uns von der Universitarisicrung eine
anwendungsorientierte wissenschaftliche Ausbildung mit engem Bezug zur Praxis. Das
Grundanliegen ist das der Professionalisierung der Unterrichtsberufe. Lehrerinnen und
Lehrer sollen sich als so qualifiziert erweisen, dass ihr berufliches Selbstverstindnis
dem eines Arztes nicht nachsteht.

Diesem hohen Anspruch wird die Lehrerbildung nur dann gerecht, wenn auf dem "Ter-
rain" des Unterrichts wirksam wird, was die Theorie an Wissen und an Einsicht ver-
mittelt. Fiir die Universitit bedeutet dies eine Herausforderung. Sie wird ihren Ausbil-
dungsstil indern und ein "klinisches" Verfahren praktizieren miissen.
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BzL: Was verstehen Sie unter "klinischer” Ausbildung? Meinen Sie damit, dass sich
die Theorie am Einzelfall in der Praxis zu bewdhren hat?

R. Grob: In der Tat. Die Theorie steht mit der Praxis im Bunde und hat sich in ihr als
relevant zu erweisen. In den Praktika erfahren die angehenden Lehrerinnen und Lehrer,
was das theoretische Wissen hilft und wieweit es handlungsleitend ist. Umgekehrt ha-
ben die Lehrer der Erziehungswissenschaft und der Didaktik die Qualitiit der prakti-
schen Lehrtitigkeit, ihre Kohérenz mit der Theorie, zu beurteilen. Auf diese Art erfah-
ren die Studierenden, dass sich das, was sie gelemt haben, in die Praxis umsetzt.

Das hat personelle Konsequenzen. Uebungslehrkriifte sind nicht blosse Vermittler von
Unterrichtserfahrungen und methodischen Rezepten, und die Erziehungswissenschaft-
ler und Didaktiker sind nicht reine Theoretiker. Eine solche Trennung der wissen-
schaftlichen und schulpraktischen Ausbildung hat es in der Genfer Lehrerbildung lange
gegeben. Das erste Ausbildungsjahr war das Jahr der "pratique pure”, das zweite das
der "théorie pure”. Im dritten Jahr konnte man mit der Riickkehr in die Schulpraxis "3
la limite" alles vergessen, was die universitiren Studien gelehrt hatten. Jetzt ging es
wieder um handfeste Regeln der Unterrichtspraxis. Dieses Bruchs ist man sich lingst
bewusst geworden. Das Anliegen, Theorie und Praxis aufeinander zu beziehen, hat
denn auch den Anstoss zur Reform der Primarlehrerausbildung gegeben.

Konzipiert ist eine "formation en modules". Innerhalb dieser Lerneinheiten interveniert
die Universitit in den Praktikumsklassen. Was sich in diesen Lehriibungen an Erfah-
rungen gewinnen ldsst, wird an der Fakultit in Kolloquien und Seminaren ausgewer-
tet. Die Lehren, zu denen diese Evaluation fiihrt, werden wieder in die Praxis einge-
bracht.

BzL: Droht die universitire Lehrerbildung innerhalb der Fakultéit nicht zu einem Ne-
bengeleise zu werden? das Lizentiat "avec mention enseignement” zu einem akademi-
schen Titel zweiten Ranges?

R.Grob: Das darf nicht sein. Die Universitit wird selber tiber die Gleichwertigkeit der
Titel wachen, die sie vergibt. Es wird innerhalb der Universitiit freilich schon eine
"kleine Revolution” ausgeldst, muss sie doch altiiberlieferte akademische Lehrge-
wohnheiten aufgeben und aus ihren Gleisen heraustreten. Sie wird die Umsetzung des
Gedachten ins Tun nicht geringer werten diirfen als die theoretische Ausbildung.

Die Fakultit wird sich an den Notwendigkeiten des Berufes orientieren miissen. Das
Wissen, zn dem das Studium fiihrt, wird allein in dem Masse sinnvoll, wie es auf die
Handlungsvollziige der Unterrichts- und Erziehungspraxis einzuwirken vermag. Diese
Neuausrichtung der akademischen Lehre kann in unserer Zeit fiir die Universitit nur
eine Chance sein!

BzL: Die angehenden Lehrkrifte der Sekundarstufen I und II miissen sich vor Beginn
ihrer beruflichen Ausbildung iiber ein abgeschlossenes universitires Fachstudium
ausweiser. Das berufliche Selbstverstindnis dieser Lehrerkategorie stiitzt sich vor al-
lem auf die fachwissenschaftliche Kompetenz ab. Was sind im Unterschied dazu die
besonderen Qualifikationen der Lehrkriifte der Vorschule und der Primarstufe?

R. Grob: Die Sachkompetenz ist in der Ausbildung der Primarlehrerinnen und -lehrer
nicht von geringerer Bedeutung, doch ist ihr Fachwissen nicht spezialisiert, denn als
Lehrkraft einer Klasse muss es alle Lembereiche abdecken. Wichtiger ist das pidago-
gische Wissen: das Wissen, wie Kinder lernen, wie sie ihr Wissen erwerben. Die be-
rufliche Kompetenz zeigt sich im wesentlichen in der Kenntnis der "mécanismes de
l'apprentissage”, im Wissen um die Lernmdéglichkeiten der einzelnen Kinder und ihre
Lernbedingungen, in der Analyse und Behebung von Lernhemmungen, in der Befihi-
gung, geeignete Lernsituationen zu schaffen und die Lernprozesse zu beobachten zu
stiitzen sowie den Lemverlauf und die Lernergebnisse auszuwerten und zu beurteilen.
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BzL: Lehrmittel mit ihren ausgekliigelten Behelfen, den Lehrerhandbiichern, kinnen
auf der Volksschulstufe dazu fiihren, dass die Lehrpersonen lediglich didaktische Ar-
rangements nachvollziehen. Beeintrichtigt dies nicht die Mdglichkeiten der personli-
chen Unterrichtsgestaltung, und tut dies der Professionalitiit, von der allenthalben die
Rede ist, nicht Abbruch? Wird eine Ausbildung, die dem Anspruch geniigen will, zu
universitirer Methoden- und Erkennmiskritik zu befihigen, zur Autonomie der einzel-
nen Lehrkraft beitragen?

R. Grob: Tatsichlich zeigt sich professionelles Handeln der Lehrenden nicht darin,
dass sie Konzepte umsetzen, die andere (Fachleute) fiir sie (die "Unterrichtshandwer-
ker") entwickelt haben. Die Professionalitit in der Planung, Durchfithrung und Aus-
wertung von Unterricht offenbart sich in der kreativen Selbstorganisation von Lehr-
und Lernverfahren, die in jedem Fall der Klasse und den einzelnen Schiilern und
Schiilerinnen angemessenen sind. Dass dabei die Lehmmittel und didaktischen Hilfen zu
Rate gezogen werden, ist ebenso selbstverstidndlich wie die Erhebung der Lernvoraus-
setzungen der Kinder, ihrer Lerninteressen oder -widerstinde, ihres sozialen Umfeldes
etc.

BzL: Sie sprechen von den Kompetenzen der Primarlehrerschaft. In Genf sind die
Kindergdrtner und Kindergdrtnerinnen in diese Berufsgruppe eingeschlossen. Das
Brevet pour l'enseignement primaire berechtigt zur Anstellung an Kindergdrten und an
Primarschulen bis und mit dem 6. Schuljahr. Gibt es in der Lehrerbildung Grundanlie-
gen, die nicht stufenspezifisch sind? Und was hditte dies fiir die Lehrerbildung zu be-
deuten?

R. Grob: Ganz allgemein und fiir alle Stufen giiltig ist die Feststellung, dass sich das
Rollenverstindnis der Lehrer und Lehrerinnen gewandelt hat. Aus Wissensvermittlern
sind Lernanleiter geworden. Das bedingt den Aufbau grundlegender didaktischer
Kompetenzen in der Initialausbildung. Zudem erfordern die gesellschaftlichen Bedin-
gungen des schulischen Lernens und die wachsenden Aufgaben, mit denen sich die
Schule zu konfrontieren hat, umfassende soziale und padagogische Qualifikationen:
personale Kompetenz, Kommunikationsfiahigkeit, gesellschaftliche und politische
Kompetenz; konkret: die Befihigung zur Fiihrung einer Klasse, Belastbarkeit und
Konfliktlssungsvermogen, Motivationsgabe, die Fihigkeit zur Individualisierung der
Lernvorginge und die Haltung der Zuwendung zu benachteiligten Kindem, damit alle
ihre Lernchancen wahrnehmen kdnnen.

Dieses ganzheitliche Verstidndnis der Berufsrolle ist stufenunabhiéngig. Daneben gibt es
eine berechtigte Stufendifferenzierung.

BzL: Was Sie darlegen, miisste in der Konsequenz dazu fiihren, dass die Lehrkrifte
aller Stufen in Teilen gemeinsam, in andern differenziert und speziell ausgebildet wiir-
den.

R. Grob: Eine Zusammenfassung der Lehrerausbildungen in einem "tronc commun"
wire wiinschbar. Eine solche Gesamtkonzeption der Lehrerbildung kommt einer Vi-
sion gleich. Das Enseignement primaire und das Enseignement secondaire sind in Genf
getrennte Bereiche innerhalb des einen Bildungssystems. Zwischen ihnen gibt es we-
nig Verbindendes und nichts Gemeinsames. Das diirfte sich in Zukunft dndern. Eine
solche Entwicklung erfordert freilich ein Umdenken, und das tut sich nicht so schnell.

Wir hitten alles Interesse, eine padagogische Ausbildung zu konzipieren, die die Lehr-
kriifte aller Stufen und Schultypen wihrend der Ausbildung in einer Institution zusam-
menfiihrt. Es kann dies nur die Universitit sein. Die projektierte Eingliederung der
Primarlehrerausbildung in die FPSE und die Verkniipfung des Lehrerdiploms mit ei-
nem Lizentiat kann die erwiinschte gegenseitige Annidherung der Lehrerkategorien nur
fordern.
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BzL: Die Lehrerbildung wird inskiinftig eng mit der anwendungsbezogenen Forschung
zusammengehen. Das verpflichtet die amtierende Lehrerschaft zugleich, an der
Schulentwicklung mitzuwirken und sich fortzubilden. Herr Grob, Sie haben die von
uns Lehrern geforderte Professionalitiit wiederholt mit derjenigen der Aerzte vergli-
chen. Meaiziner konnen in ihrer Praxis nicht bestehen, wenn sie nicht stéindig Fachlite-
ratur lesen und ihr Wissen aufdatieren. Was tun wir Lehrer in dieser Hinsicht?

R. Grob: Gute Aerzte sind Meister in ihrer Spezialitit, gute Primarlehrer sind "maitres
de 'ensemble du savoir". Angesichts des galoppierenden Fortschritts der Wissenschaf-
ten kann der einzelne Lehrer nicht in allen Disziplinen mit der Entwicklung Schritt hal-
ten. Da hilft nur die Fortbildungsarbeit im Team. Nicht die "recyclage", nicht der
punktuelle Kursbesuch erweist sich da als angemessen, sondern die "formation conti-
nue".

Von der reinen Forschung hebt sich die schulbezogene Forschungs- und Fortbil-
dungstitigkeit dadurch ab, dass sie, anders als die Grundlagenforschung, die dem all-
gemeinen Erkenntnisgewinn dient, in spezifischer Weise auf die Anwendung ihrer Er-
gebnisse hinzielt. Sie will zur Optimierung des schulischen Lernens und zur Erhéhung
der beruflichen Kompetenz der Lehrenden beitragen. Die amtierenden Lehrer und Leh-
rerinnen sind zu verpflichten, systematisch die Fachliteratur zu studieren. Die Akade-
misierung der Lehrerbildung wird dazu beitragen, dass sie es tun, wie dies Arzte und
Ingenieure tun.

Die "formation continue" vollzieht sich am besten im Zusammenhang mit schulnahen
Forschungsprojekten. Die permanente Aufdatierung des Wissens in arbeitsteiligem
Verfahren und durch gegenseitigen Informationsaustausch in der kollegialen Zusam-
menarbeit innerhalb eigenstindiger Schulen.

BzL: Die Genfer Lehrerbildung kennt eine Beschrinkung der Studienpliitze fiir ange-
hende Lehrkrifte. Die universitire Lehrerbildung dffnet den freien Zugang zur
Lehrerbildung. Ist man sich dieser Konsequenz bewusst?

R. Grob: Dies ist ein delikater Punkt. Was ist zu tun, wenn sich weit mehr Studenten
und Studentinnen an der FPSE einschreiben, als Praktikumsplitze an den Schulen zur
Verfiigung stehen und als sich ein Bedarf an Lehrkriften im voraus ermitteln lisst?
Eine Eintrittspriifung ist an der Universitit kaum denkbar, und die Selektion ist an die
akademischen Kriterien der Auslese gebunden. Es ist moglich, dass Kandidatinnen
und Kandidaten den akademischen Anspriichen geniigen, jedoch in ausseruniversitiren
Lembereichen (z.B. in der Musik) versagen. Hier wird noch eine Regelung zu finden
sein, wie sich die akademische Freiheit der Studienwahl mit der nétigen beruflichen
Selektion und der Begrenzung der Zahl der Lehramtsanwiérterinnen und -anwirter in
Einklang bringen ldsst.

BzL: Die "Universitarisierung" ist offensichtlich keine Zauberformel, sondern stelit die
Erziehungsbehidrden vor handfeste Probleme. Und ebenso die Fakultit.

R. Grob: Sicher gilt es hier praktikable Losungen zu finden. So etwa auch in der Re-
krutierung von Ausbildnern in Bereichen, die sich nicht in die Universitit einbeziehen
lassen, die jedoch in der Lehrerbildung wichtig sind. So z.B. die Kunstficher, die
Kalligraphie etc. Diese affilierten Ausbildungsfelder zu definieren und die Zusam-
menarbeit der Universitit mit den Schulen zu regeln, ist Gegenstand eines Vertrages.
Meine Aufgabe ist es, als Mitglied der "groupe de rédaction des accords DIP-FPSE"
darauf hin zu wirken, dass sich eine rechtliche Regelung ausarbeiten lasst, die sowohl
von der Universitdt wie vom Enseignement primaire anerkannt werden kann.

BzL: Ich wiinsche Ihnen, dass Sie zu einer praktikablen Losung finden, und danke Ih-
nen fiir das Gesprdch.
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In der Ausbildung der Sekundarlehrkriifte geht Genf eigene Wege. Mit der iib-
rigen Suisse romande und dem Tessin hat sie das eine gemeinsam: die berufli-
che Ausbildung der "enseignant(e)s secondaires” folgt in zweiter Phase nach
abgeschlossenen universitdren Fachstudien. Die Aufnahme in die Lehrerbildung
setzt ein Lizentiat voraus, und das in gleicher Weise fiir angehende Lehrkrdfte
der Sekundarstufe I wie fiir das héhere Lehramt an Gymnasien oder in der Er-

wachsenenbildung.

In seinem Beitrag beschreibt der Direktor der Etudes pédagogiques de l'en-
seignement secondaire die Entwicklung der zweijdhrigen Berufsausbildung seit
1965. Er zeigt in seiner Retrospektive, welchen Schwierigkeiten eine Ausbil-
dung begegnet, die berufsbegleitend organisiert ist und die die Zahl der Lehr-
amtskandidaten und -kandidatinnen nach Massgabe des voraussehbaren Bedarfs
und der verfiigharen Unterrichtspensen begrenzt. Der Schuldienst in der Anstel-
lung als "suppléant(e)s" ist mit der erziehungswissenschaftlichen und didakti-
schen Grundausbildung gekoppelt. In vielen Fiillen haben die Anwdriter und
Anwidrterinnen lange auf einen Studienplatz zu warten. Sie absolvieren sodann
ihre Initialausbildung, nachdem sie wihrend Jahren ohne berufliche Ausbil-

dung unterrichtet haben. Das soll nun dndern!

Der Beitrag zeigt die Bestrebungen zur Optimierung der Ausbildung, insbeson-
dere die Bemiihungen um eine Kohiirenz im Miteinander von Theorie und Pra-
xis. Er schildert die Reformen zur Realisierung einer progressiv verlaufenden
Initiation in die Berufspraxis und die Zusammenfassung der Zustindigkeiten fiir
die Ausbildung in einer einheitlich strukturierten Leitung der Lehrerbildungs-

institution.

1. Die Schaffung der "Etudes pédagogiques”

Bis 1965 konnte in Genf das Diplom fiir das Lehramt auf den Sekundarstufen I und II
erhalten, wer die universitiren Fachstudien mit einem Lizentiat abgeschlossen, ein
Lehrpraktikum von 200 Lektionen bei einer erfahrenen Lehrkraft bestanden, die Semi-
nare in Pidagogik und in Psychologie besucht und in den Lehrfichern je einen fachdi-
daktischen Kurs besucht hatte. Das auf diese Art erworbene Certificat pédagogique
complémentaire a la licence wurde von der Fakultiit ausgestellt, an der die Kandidatin-
nen und Kandidaten ihre fachwissenschaftlichen Studien abgeschlossen hatten. Es be-
rechtigte zur definitiven Anstellung. Anféinglich hatten sie eine Priifung in den Erzie-
hungswissenschaften zu bestehen. Spiter mussten sie lediglich den Besuch der vorge-
schriebenen Lehrveranstaltungen nachweisen und vor Abschluss der Praktika eine

Lehrprobe ablegen.

1 Den Originaltext in franzosischer Sprache hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche iibertragen.
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Alle Interessenten, die die Bedingungen erfiillten, konnten in die Lehrerbildung aufge-
nommen werden. Die Studierenden waren indessen wihrend der Ausbildung nicht be-
zahlt, und es gab keine Zusicherung einer Stelle nach Studienabschluss.

Obschon das Diplom von den Fakultiten auszustellen war, befasste sich die Universitit
nicht mit der Berufsbildung, und die Direktion des Enseignement secondaire be-
schrinkte sich darauf, den Lehramtsanwirtern und -anwirterinnen die Praktikums-
stellen zuzuweisen, und darauf, die Priifungstermine festzulegen.

Dieses Modell mit seinen unzusammengehingenden Elementen und den Zustindigkei-
ten verschiedener Instanzen konnte auf die Dauer nicht befriedigen. Darum wurden die
Etudes pédagogiques de l'enseignement secondaire 1965 der Direktion des Enseigne-
ment secor.daire unterstellt.,

2. Das Modell der Lehrerbildung nach 1965

Die 1965 neu geordnete Berufsbildung dauert zwei Jahre und setzt ein mit Lizentiat ab-
geschlossenes fachwissenschaftliches Studium resp. im Hinblick auf ein "enseigne-
ment spécialisé€” (z.B. Kunst, Berufspidagogik, Technik) einen anerkannten aus-
seruniversitdren Abschluss voraus. Die nachmaturitdre Lehrerbildung ist somit zwei-
phasig. Der zweite Teil, die Berufsbildung, ist berufsbegleitend. Die Lehramtskandi-
datinnen und -kandidaten erhalten wihrend zweier Jahre eine Stellvertretung, eine
"suppléance”, zugeteilt. Das heisst, dass sie mit beschriinkter Lektionenzahl von An-
beginn selostverantwortlich eine Klasse unterrichten. Freilich halten sich die Lehrauf-
trage der Kandidatinnen und Kandidaten wihrend des ersten Jahres in den Grenzen
von 8-10 Wochenlektionen. Immerhin: Als "Nichtschwimmer" werden sie ins Wasser
geworfen. Ertrinken lidsst man sie jedoch nicht. Sie konnen darauf zihlen, dass ihnen
notfalls Lebensretter zu Hilfe kommen. Diese "maitres nageurs” sind erfahrene Lehr-
krifte, Mitglieder der Leitung der betreffenden Schule. Zudem werden die Junglehrer
von den Fachdidaktikern betreut. Diese nehmen regelmissig am Unterricht teil und
werten ihre Beobachtungen in Besprechungen und Kolloquien aus.

Wihrend des zweiten Jahres dieser Berufsinitiation arbeiten die Lehramtskandidaten
und -kandidatinnen mit einem Mentor zusammen, einer an der selben Schule unter-
richtenden, erfahrenen Lehrperson (gegenseitige Hospitationen im Unterricht, gemein-
sames Planen einzelner Lektionen oder ganzer Unterrichtseinheiten und der Kontrollar-
beiten, Evaluationsgespriche u. a.). Die Ubungslehrkraft unterstiitzt, berit und fordert
die kiinftigen Kolleginnen und Kollegen. Sie trigt so zum Aufbau der didaktischen
Kompetenzen bei und dazu, dass die Praktikantinnen und Praktikanten in der Planung,
Durchfiithrung und Auswertung ihres Unterrichts immer selbstindiger werden.

Zum Besuch der Seminare in Pddagogik und Psychologie und zur Einfiihrung in die
Medienpadagogik tritt im zweiten Jahr die Teilnahme an einem Seminar der eigenen
Wahl (wochentlich 2 Stunden). Praktika und Hospitien an den verschiedenen Schulty-
pen der Sekundarstufen verschaffen einen Uber- und Einblick in die verschiedenen
Lehrprogramme (Cycle d'orientation und gymnasiale Klassen im postobligatorischen
Bereich). Ziel ist es, durch diese Kontaktnahme mit unterschiedlichen Klassen und
Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufen eine umfassende Berufsorientierung zu
vermitteln und die Stufenwahl zu ermoglichen.

Das Certificat d'aptitude a l'enseignement secondaire erschliesst ein weites Feld beruf-
licher Einsatzméoglichkeiten. Es berechtigt zum Unterricht in allen Klassen der Sekun-
darstufen (12 bis 19 oder 20jdhrige Schiilerinnen und Schiiler) und mit Erwachsenen
(Techniscae Schulen, Berufsschulen, Maturititsschulen fiir Erwachsene). Alle Lehr-
krifte der Sekundarstufen I und IT haben. den selben Status, die selbe Pflichtlektionen-
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zahl und die gleiche Entldhnung (was nicht zum vornherein die Zustimmung aller ge-
funden hat). In diesem Zusammenhang ist zu vermerken, dass die Studierenden wéh-
rend ihrer beruflichen Grundausbildung entléhnt werden. Im ersten Jahr erhalten sie
ein Studiengeld, im zweiten sind sie nach Massgabe ihrer Lektionenzahl besoldet und
erhalten pro rata 95% der Minimalbesoldung einer diplomierten Lehrkraft der Sekun-
darstufen. Die beiden Stunden, wiihrend denen sie wochentlich einen Wahlkurs besu-
chen, zihlen dabei wie Unterrichtslektionen mit.

Ihre Ausbildner sind Lehrkrifte der Sekundarstufen, die in ihrer Lehrverpflichtung
entlastet sind, sowie Fachleute der Erziehungswissenschaften. Die Fachdidaktiker
werden nach Anhoren des Lehrervereins durch den Direktor des Sekundarlehramtes fiir
eine Zeit von drei Jahren ernannt. Das Reglement hiilt fest, dass die Leistungen der
Kandidatinnen und Kandidaten durch Professoren der Universitit zu beurteilen sind.
Verantwortlich fiir die Grundausbildung und die Fortbildung ist der "Directeur général
de l'enseignement secondaire", der die Leitung der Berufsbildung an den "Directeur
des études pédagogiques” delegiert. Die notwendige personale Einheit in der Ausbil-
dungsleitung ist damit gewahrleistet. Erster Direktor dieser Ausbildungsinstitution (und
Lehrer des Verfassers dieses Beitrages) war der leider friih verstorbene Werner Uhlig,
einer der Griinder des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer VSG).

Der Entscheid iiber Erfolg oder Misserfolg dieses Berufsstudiums stiitzt sich auf die
Praktikumsberichte der Didaktiker und der Ubungs- resp. Praktikumslehrkrifte sowie
auf die Beurteilung durch die Ausbildungsleitung, unter Mitberiicksichtigung der No-
ten in Pidagogik und Psychologie. Sofern seitens des Departements zusétzliche Lek-
tionen zu vergeben sind, erweitern sich die Lehrauftrige der Diplomierten, und es kann
sodann eine definitive Anstellung erfolgen. Einen Rechtsanspruch auf eine Stelle kon-
nen sie indessen nicht geltend machen.

3. Von der mehr als 20-jahrigen Entwicklungsarbeit
und den Widersténden, die sie hemmten

All die Ereignisse nennen zu wollen, die die Entwicklung der Etudes pédagogiques in
den bewegten Jahren 1965 bis 1990 bestimmt haben, wire zu aufwendig und nicht von
allgemeinem Interesse. Die Feststellung ist zutreffend, dass die Lehrerbildun ; ein Ort
ausgeprigtester Ideologisierung ist, "le lieu de la plus forte concentration idéologique™
(Gilles Ferry)2. Sie steht permanent in einem Spannungsfeld und sieht sich Kontrover-
sen und leidenschaftlicher Parteinahme ausgesetzt. Umgekehrt begegnet die Lehrerbil-
dung auch einer auffallenden Teilnahmsjosigkeit und Indifferenz. Was mit "illusion de
la non-violence de l'acte pédagogique"3 gemeint ist, zeigt sich an der Geschichte der
Etudes pédagogiques aufs deutlichste.

Fassen wir die Ereignisse kurz zusammen:

Zunichst erwies es sich als schwierig, geniigend Zeit zur Realisierung der
vorgeschriebenen 200 Praktikumslektionen zur Verfiigung zu stellen. Sodann konnten
die Lehrveranstaltungen in Pddagogik und Psychologie nicht an der Universitét
stattfinden. Es wurden in diesen Disziplinen keine Priifungen abgenommen, und der
Besuch gewisser Kurse wurde gar fakultativ.

Die ersten Jahre der Etudes pédagogiques waren die der studentischen 68er-Revolte,
zugleich die des Lehrermangels und somit die pragmatischer Behelfslosungen. Diese

2 Ferry, G. (1987) Le trajet de la formation (p. 34). Dunod.
3 Ibidem, p. 17, citant Bourdieu, P. et Passeron, J.-C. (1970) in La Reproduction. Ed. de Minuit.



160 BzL 2/93

waren bedingt durch die wachsende Zahl der Studierenden. 1968 wurden 45 diplo-
miert, 1973 waren es 175. All das fiihrte zu Reglementsinderungen. Es wurden die
"seminaires généraux” in Pddagogik, Psychologie, Soziologie und Medienkunde ein-
gefiihrt, Lehrveranstaltungen, die wahlweise wihrend zweier Stunden pro Semester zu
belegen waren. Von der Arbeit in kleineren Lerngruppen und von der personlichen
Wahl der Lerninhalte nach Interessensschwerpunkten versprach man sich eine bessere
Motivation. Diese Losung rief allerdings der Frage, wieweit die Selbstbestimmung der
Lerninhalts und damit die Abwahl einzelner Disziplinen in einem Lehrerstudium gehen
darf. Im Bereich der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung stellte sich das Problem
der Anwendung der im Theorieunterricht erarbeiteten Inhalte im tiglich praktizierten
Fachunterricht. Die erziehungswissenschaftliche Theorie war des 6ftern nicht fachspe-
zifisch, sondern beriihrte fachiibergreifende Aspekte. Im Theorie-Praxis-Bezug war
zudem den individuellen Profilen der Kandidaten und Kandidatinnen Rechnung zu tra-
gen, den Unterschieden ihrer Perstnlichkeit, Lernbiographie und Lebenserfahrung, ih-
ren spezifischen intellektuellen Voraussetzungen, ihrer affektiven Beziehung zu den
jeweiligen Themen, dem verschiedenen Stand ihrer schulpraktischen Erfahrung sowie
ihrer Rolle im Umgang mit den Klassen und ihrer Stellung innerhalb der Schule, an der
sie unterrichteten.

Auf all diese Probleme und Herausforderungen hat die Institution in den Jahren 1975
bis 1990 aktiv geantwortet. Jetzt galt es ein Problem anzugehen, das man lange nicht
wahrgenomimen hatte: das Problem des Zusammenhangs von Lehreranstellungspolitik
und Grundausbildung.

4. Von gescheiterten Reformbestrebungen: Von
Strukturveranderungen und der Unterstellung der
Grundausbildung unter die flr die Lehreranstellung
zustandige Behérde

Die fiirs e-ste pragmatisch getroffenen Losungen sollten im Laufe der Jahre 1975 bis
1982 durch padagogische Konzepte ersetzt werden. In dieser Absicht regten verschie-
dene Gremien und Einzelpersonen mehr oder weniger tiefgreifende Reformen an. Zwei
Kommissionen befassten sich mit solchen Projekten. Einig war man sich in der Be-
firwortung des Konzepts einer progressiv zur selbstindigen Lehrtitigkeit fiihrenden
Initialausbildung, in der Forderung eines intensiven Wechsels von der Theorie zur
Praxis und umgekehrt. Unbestritten war die Notwendigkeit, die beiden Jahre der
Grundausbildung ausgewogener zu gestalten, und alle bejahten das Prinzip der Kurs-
und Leistungsevaluation sowie die Selektion im Verlauf des Studiums und bei dessen
Abschluss. Dennoch gelang es der einen, wichtigeren Kommission, die sich aus allen
an der Lehrerbildung Beteiligten zusammensetzte, nicht, sich auf ein einziges Projekt
zu einigen, nachdem sie acht Losungsmodelle entwickelt hatte.

1978 gab diese Kommission ihren Auftrag zuriick. Das Erziehungsdepartement setzte
in der Folge eine kleine Studiengruppe ein, bestehend aus einigen Ausbildungsleitern,
Mitgliedern der Direktion der Etudes pédagogiques, einem Vertreter der FPSE (Faculté
de psychologie et des sciences de 1'éducation) und einem Lehrer, und beauftragte sie
mit der Fortsetzung der Reformplanung . -

Mit Bezugnahme auf die bereits geleistete Arbeit schlug diese Gruppe zwei Modelle
vor: eine zweijdhrige unterrichtsbegleitende Ausbildung aufgrund einer Anstellung der
Kandidatinnen und Kandidaten als Stellvertreterinnen und Stellvertreter, wie sie auch
heute noch praktiziert wird, und als Alternativmodell ein Praktikum, betreut von einer
qualifizierten Lehrkraft der Sekundarstufen I/I im ersten Jahr. Der Zugang zum zwei-
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ten Ausbildungsjahr, dem Jahr der Stellvertretungen, sollte nach Massgabe der verfiig-
baren Plitze denen vorbehalten sein, die sich in den Initiationspraktika bewihrt hatten.
Einmal mehr setzte sich das bisher praktizierte System gegeniiber der innovativen
zweiten Losung durch. Die Gewichte der Tradition erwiesen sich als zu schwer. Sie
und der Glaube, dass gut war, was war, verhinderten einmal mehr eine Neukonzeption
der Ausbildung.

Die erwihnte Kommission beschrinkte sich somit in der Folge darauf, den Studienplan
anzupassen (Praktika wahrend zweier Jahre, Didaktik im Zweitfach erst im zweiten
Jahr, Besuch eines wahlweise zu belegenden Seminars im zweiten Jahr, mit der Auf-
lage, eine Facharbeit oder einen Forschungsbericht zu schreiben). Die Aufnahme in die
Lehrerbildung war fortan an das Bestehen eines Vorpraktikums und der in diesem
Rahmen abzulegenden Lehrproben gebunden. Die Zahl der Lektionen, die den Kandi-
datinnen und Kandidaten iibertragen waren, verdoppelte sich im Ubergang vom ersten
zum zweiten Jahr.

All dies waren kurzfristige Massnahmen. Weiterfiihrende Projekte wie das der Schaf-
fung eines "tronc commun" in der Ausbildung der "primaires" und der "secondaires”,
das des Beginns der beruflichen Lehrerbildung fiir alle Lehrerkategorien nach Ab-
schluss der universitiren Studien (Lizentiat), das der Verpflichtung aller zur Absolvie-
rung eines ausserschulischen Praktikums und das, die Initialausbildung organisch mit
der Lehrerfortbildung zu verbinden, liessen sich nicht realisieren.

Schliesslich gebar der Berg eine Maus, denn inzwischen war der Lehrermangel in
einen Lehreriiberfluss iibergegangen. Es stand demzufolge nur mehr eine dusserst be-
schriinkte Anzahl von Studienplétzen zur Verfiigung. Man drosselte die Aufnahmen so,
dass man den Kandidatinnen und Kandidaten bei Bestehen der Ausbildung eine Leh-
rerstelle zusichern konnte. Zugleich entschied man, dass das Stellvertretungspensum
wihrend der beiden Jahre konstant sein sollte und mit 10-12 Lektionen zu bemessen
war. Damit war das innovative Konzept einer progressiven Berufsinitiation begraben.

Schlimmer war, dass wihrend einiger Jahre in Disziplinen, in denen sich ein Lehrer-
iiberfluss abzeichnete, keine Ausbildungsplitze angeboten wurden. Das hatte zur
Folge, dass einzelne Kandidatinnen und Kandidaten ihren Unterricht gleichsam in ei-
nem Warteraum und ohne professionelle Ausbildung weiterfiihrten. Ein anderes Mittel
zur Bekimpfung des Lehreriiberflusses bestand darin, dass man aufgrund des Stellen-
plans des "Enseignement secondaire" im Hinblick auf absehbare Vakanzen und eine zu
gewihrleistende Anstellung an den einzelnen Schulen dosiert Studienplétze zur Verfii-
gung stellte und nicht ein generelles Moratorium fiir einzelne Disziplinen verfiigte.

Trotz all dieser Bemiihungen gab es verschiedenste Kandidatinnen und Kandidaten, die
wihrend mehrerer Jahre ohne berufliche Ausbildung unterrichteten, weil sie ihre Stu-
dien nicht aufnehmen und abschliessen konnten. Das fiihrte zu einer Warteschlange
von Studienanwirtern und wirkte sich so aus, dass die Studierenden an den Etudes pé-
dagogiques de l'enseignement secondaire immer dlter wurden. Das Durchschnittsalter
lag im Studienjahr 1992/1993 bei 34 Jahren! Man wird sich leicht vorstellen konnen,
welchen Schwierigkeiten eine Institution der Lehrergrundausbildung begegnet, wenn
sie es mit Leuten zu tun hat, die seit Jahren unterrichten und die sich in ihrer Anstellung
und Lehrtitigkeit durch das System bestitigt sehen. Es kann dann sein, dass das Be-
stehen dieser Initialausbildung zu einer blossen Formalitit und Pflichtiibung degradiert
wird.
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5. Die Ara der Professionalisierung

In der Zeit dieser bildungspolitischen Implikationen haben die Etudes pédagogiques in
mehreren Schritten eine innere Reform angestrebt und in den Jahren 1975-1980 das
Curriculum iiberarbeitet. Angestossen war diese innovative Arbeit zum einen durch die
Schulentwicklung, zum andern durch eine Neuausrichtung der Erziehungswissen-
schaften, durch den Neobehaviorismus und die Curriculumtheorie. Die Ausbildung
sollte jetzt im Lernzielbezug zu iiberpriifbaren "skills" und Kompetenzen fiihren, und
das in einem in sich vernetzten padagogischen Handlungsfeld.

Es waren dies die Jahre, in denen eine Arbeitsgruppe die Lemnziele detailliert ausfor-
mulierte und auflistete, Beobachtungsbdgen entwickelte und fiir jede Einzelkompetenz
Beurteilungskriterien festlegte. Mehrere Ausbildner iibernahmen in ihr Lehrkonzept die
Methoder: des Lehrerverhaltenstrainings, des Micro-Teachings, der Beobachtungs- und
Evaluationsverfahren.

Diese Neuorientierung der Lehrerbildung gefiel indessen nicht allen Ausbildnem. Man-
che blieben bei den Verfahren der tiberlieferten Gesellenausbildung. Sie wirkten durch
die geistesgeschichtliche Ausrichtung ihrer piddagogischen Konzepte sowie durch das
Charisma ihrer Personlichkeit und beanspruchten fiir ihre Ausbildungstitigkeit einen
freien Handlungsraum. Sie wendeten sich gegen ein mechanistisches Verstindnis der
Lehrerbildung und warfen dem neuen Ausbildungsansatz vor, er uniformiere die Lehr-
krifte in der Ausiibung ihres Berufes. Die affektiven und interaktionellen Aspekte des
Unterrichtens und Erziehens wiirden {ibergangen, und das ganzheitliche pidagogische
Handeln werde in Einzelakte zerschnitten. Die so gedrillten Lehramtsanwirterinnen
und -anwiirter wiirden behandelt, als gelte es von einer Wurst einzelne Scheiben abzu-
schneiden. Dabei sei es gerade entscheidend, dass die Studierenden nicht auf eine
Methode des Unterrichtens verpflichtet wiirden. Es gebe eben nicht das eine, alleinige
Lehr- und Lernverfahren, nicht das eine didaktische Wundermittel.

In der Folge eskalierten die Auseinandersetzungen zu beiden Seiten. Schliesslich ver-
zichtete die Direktion der Etudes pédagogiques darauf, bestimmte Lehrverfahren ver-
bindlich vorzuschreiben, so etwa die Instrumente zur Unterrichtsbeobachtung,
-auswertung und -beurteilung sowie die Bégen zur Selbstevaluation des Unterrichts.
Und siehe: Jetzt, da ihre Anwendung nicht mehr einer Vorschrift entsprach und frei-
willig war, fanden die selben Ausbildungsinstrumente miteins breite Zustimmung!

Festzustellen ist bei alledem, dass die Etudes pédagogiques stets um die Optimierung
der Ausbildung durch innere Reformen bemiiht waren, indem sie den unterschiedlichen
Gesichtspunkten und der Kritik laufend Rechnung trugen. Als erstes suchte man die
Ausbildung und Rekrutierung der Ausbildner zu verbessern, zuerst auf Institutsebene,
dann dank der interkantonalen Zusammenarbeit im Rahmen der Suisse romande und
des Tessins. Weil man die Ausbildung als zu "technokratisch" beurteilte, galt das Au-
genmerk zunéchst den interaktionellen Beziehungen, der Gruppendynamik und Ge-
spriachskultur sowie der Motivation.

Im Prozess der Professionalisierung der Ausbildung wurden alle Gesichtspunkte be-
rithrt: die Inhalte der Disziplinen und die didaktischen Vermittlungs- und Aneignungs-
formen, die Personlichkeitsaspekte der Lehrenden und Lemenden mit ihren kognitiven,
affektiven und sozialen Eigenschaften, der institutionelle, kulturelle und soziale Kon-
text. Wie die Schule sollte auch die Institution der Lehrerbildung aus der Geschlossen-
heit eines Bildungssystems ausbrechen, das die Tendenz hat, dhnlich der Universitit
im kartesianischen Geiste zu verharren, und sich dem Leben in der Weise 6ffnen, wie
es das Genfer Erziehungsgesetz, insbesondere in Art. 4 anvisiert.

In diesem Sinne wurden die Leitplanken der Grundausbildung neu festgelegt, und das
orientiert an "6 axes fondamentaux de formation". Es sind dies: die Unterrichtsbeob-
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achtung, die Planung und Vorbereitung des Unterrichts, die Fiihrung der Klasse, die
Ausrichtung auf pidagogische Ziele, die lerntheoretischen Bedingungen und Unter-
richtsmethoden sowie die Auswertung der Lermnvorgénge und der Lernergebnisse. Weil
diese sechs Dimensionen des Ausbildungsprozesses eine interdisziplindre Zusam-
menarbeit voraussetzen, bildeten sich diszipliniibergreifende Teams von Ausbildnern.
Durch die dadurch erwirkte gegenseitige Kontaktnahme und Verstidndigung liessen sich
die Lernvorgiinge so gestalten, dass sie die fachbezogene Ausbildung der Spezialisten
unter iibergeordnetem Gesichtspunkt ergénzten. Diese Zielsetzung machte zwei Mass-
nahmen nétig: zum einen die Einfithrung der Allgemeinen Didaktik und der
Fachdidaktik, zum andern die Verpflichtung der Studierenden zur Teilnahme an den
gleichen Seminaren der Padagogik, der Psychologie und der Soziologie.

Zwar fand dieses Konzept noch nicht allgemeine Zustimmung. Noch kamen sich die
Allgemeine Didaktik und die Fachdidaktiken in die Quere. Seit fiinf Jahren hat sich die
Praxis eingespielt, interdisziplinir zusammengesetzte Equipen zu bilden. Die zeitliche
Aufteilung zwischen fachbezogenen und ficheriibergreifenden Lehrveranstaltungen ist
im Stundenplan nicht festgelegt. Es wird lediglich bestimmt, dass fiir beides wchent-
lich ein Halbtag zur Verfiigung steht. Die Lernbereiche Allgemeine Didaktik, Pddago-
¢gik, Psychologie und Soziologie vereinbaren untereinander, wer zu welchem Zeitpunkt
die eine oder andere der sechs obenerwihnten Lernzieldimensionen zum Thema eines
Seminars macht. Dabei lassen sich zwei Moglichkeiten unterscheiden: Aktivititen zu
Einzelthemen und die Ausrichtung auf gemeinsame Ziele und Inhalte, wobei ein ein-
heitliches Thema unter verschiedenen Betrachtungsweisen aufgenommen und ange-
gangen wird. Einzig die Fachdidaktiken sind noch konsequent im Fachbezug konzi-
piert. Aber auch hier ist es moglich, nach Bedarf einen Psychologen beizuziehen und
so iibergreifende Aspekte in ein solches Seminar einzubringen.

Die Teams profitieren von einer grossen Freiheit in der Gestaltung der Ausbildungs-
programme. Die einen verstdndigen sich untereinander auf gemeinsame Ziele und In-
halte und informieren sich gegenseitig bei arbeitsteiligem Vorgehen; die andern funk-
tionieren fiir sich und unterscheiden sich in ihrer Vereinzelung paradoxerweise nicht
von fritheren Ausbildungspraktiken, obwohl das Hauptziel das der Koordination und
Harmonisierung aller Ausbildungselemente ist.

Es gibt Studierende, die diesen Widerspruch zwischen der Leitidee und der Ausbil-
dungsrealitit beanstanden. Andere stellen die Notwendigkeit und Niitzlichkeit dieser
Querbeziige in Frage, vor allem den Sinn allgemeindidaktischer Uberlegungen und
pidagogischer Zielsetzungen in der Planung und Vorbereitung des Unterrichts und sei-
ner formativen Evaluation. Schwierigkeiten ergeben sich hauptséchlich dann, wenn die
Fachdidaktiker im Handlungsbezug nicht Kenntnis nehmen von dem, was die Allge-
meine Didaktik an Einsichten vermittelt hat. Dann entsteht ein Bruch zwischen der er-
ziehungswissenschaftlichen Theorie und der fachdidaktischen und methodischen
Kompetenzvermittlung. Ein Erschwernis mag auch sein, dass sich die Beitrége, die die
Psychologie und die Soziologie erbringen, unregelmissig iber das Schuljahr weg ver-
teilen. Dies ist deshalb so, weil mehrere Lehrbeauftragte zugleich in verschiedenen
Teams mitwirken.

Schliesslich erweist es sich als dusserst problematisch, den Anspriichen derjenigen
Kandidatinnen und Kandidaten zu entsprechen, die bereits eine lingere Zeit der selbst-
gesteuerten Unterrichtspraxis hinter sich haben, ohne dass ihre Arbeit je unter padago-
gischen und didaktischen Kriterien evaluiert worden wire. Die einen unter ihnen be-
klagen sich dariiber, dass die Ausbildung den hohen Anspriichen an ein universitires
Niveau nicht entspreche. Sie hiitten sich eine vermehrt theoretische Ausrichtung des
Studiums gewiinscht. Dies nicht zuletzt deshalb, weil sie sich auf der Ebene der reinen
Theorie in ihrer Person und in ihrem Unterrichtsstil nicht in Frage gestellt siihen. An-
dere vermissen in den Gesprichen iiber allgemeindidaktische Themen den Bezug zu ih-
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rer eigenen Praxis. Sie erachten Theorien, die nicht handlungsleitend auf die tigliche
Schularbeit Bezug nehmen, als nutzlos. Anlisslich der Unterrichtsbesuche in den
Praktika lassen sich umgekehrt des 6ftern Mingel feststellen, die darauf zuriickzufiih-
ren sind, dass in den Unterricht nicht aufgenommen und in der Praxis nicht genutzt
wird, was die Theorie lehrt.

Wieder ardere wiinschen die Unterrichtsinhalte sowie Ort und Zeit ihrer Erarbeitung
vollig autonom zu bestimmen. Sie sehen sich in ihrem Begehren unterstiitzt von der
Lehrergewerkschaft, die den Anspruch der Lehrkrifte auf pidagogische Freiheit und
Selbstbestimmung verstirkt geltend macht.

Grundsiitzlich ist festzuhalten, dass der Ausbildungsstil der Lehrerbildung demjenigen
universitdrer Lehrveranstaltungen nicht gleichgesetzt werden darf. Die Gespriche in
der Lerngruppe, das gemeinsame Nachdenken iiber schulbezogene Themen, die Vor-
bereitung von Unterrichtsmaterialien, die theoretischen Aspekte und die Lektiire rele-
vanter Texte, die im Zusammenhang mit den zu erarbeitenden Themen stehen und diese
erhellen: dies sind die kennzeichnenden Merkmale einer Ausbildung, deren Auftrag es
ist, eine berufliche Handlungskompetenz aufzubauen, die sich als verhaltenswirksam
erweisen soll. Gliicklicherweise ist festzustellen, dass bei den Praktikantinnen und
Praktikanten die Einsicht in die Richtigkeit und Niitzlichkeit dieses Lehr- und Lernver-
fahrens zunimmt und damit auch ihr sachbezogenes Interesse und ihre Lernmotivation
wachsen. Aus dieser Innensicht der Dinge beurteilen sie ihre Ausbildung anders, als
man ihnen dies von aussen dargestellt hat. Sie stellen fest, dass die allgemeindidakti-
schen Reflexionen wesentlich dazu beitragen, ein Verstindnis der Lehrerrolle und des
Unterrichts aufzubauen, das Abstand nimmt von den traditionell magistralen Lehrfor-
men. Es lisst den Unterricht zunehmend zu einem Lernprozess werden, an dem die
Schiiler und Schiilerinnen aktiv mitgestaltend teilhaben, wie dies der erwiihnte Art. 4
des Erziehungsgesetzes vorgibt.

6. Aktuelle Projekte und Perspektiven

Eine neue Kommission ist vor drei Jahren mit dem Auftrag eingesetzt worden, die Ar-
beit am Projekt der Erneuerung der Grundausbildung wieder aufzunehmen und
zugleich cie Geschifte der Etudes pédagogiques zu leiten. Diese Commission paritaire
de gestion des études pédagogiques (COGEPS) institutionalisiert die Zusammenarbeit
zwischen den Direktoren der Ausbildungsinstitutionen und den Lehrerverbianden. Die
berufsbegleitende Ausbildung hat die Kommission in ihren Uberlegungen nicht in
Frage gestellt. Als besonders wichtig wertet sie die Kontinuitit der Ausbildung, das
Ineinandergreifen von Grundausbildung und Fortbildung. Was fiir den Cycle d ‘orien-
tation seit 1967 besteht, ist auch fiir die postobligatorische Stufe vorzusehen: eine for-
mation élémentaire, der Kandidatinnen und Kandidaten, die bei Studienbeginn noch
tiber keine Erfahrung im Unterricht auf der Sekundarstufe II verfiigen. Sie sollen ins-
kiinftig vor Eintritt in die Lehrerbildung einen Vorkurs absolvieren. Die Kommission
verwendet sich auch dafiir, dass Lehramtskandidatinnen und -kandidaten, die seit Jah-
ren ohne Moglichkeit zur Aufnahme des Studiums unterrichten, endlich Zugang zur
Berufsbildung erhalten. Dadurch sollte sich die Warteschlange verkiirzen.

Erste Skizzen eines neuen Ausbildungskonzepts entstehen in diesen Tagen. Allgemeine
Akzeptanz hat das Modell einer formation modulaire gefunden, ein Modell, das dem
Studienaufbau mit unités capitalisables vergleichbar ist. Es hat den Vorteil der Flexibili-
t4t in der zeitlichen Abfolge der Studienteile, die nétigenfalls auch in der Lehrerfortbil-
dung oder im Rahmen anderer Bildungsveranstaltungen als Bausteine einer Lehrerbil-
dung zu erwerben sind. Das Modell zwingt dazu, die Lemziele und Lerninhalte ein-
deutig zu definieren. Es erschliesst den Studierenden mehr individuelle Wahlméglich-
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keiten und Freiheiten in der Gestaltung ihres Studienverlaufs. Die Dozenten der Etudes
pédagogiques, die selber nicht der COGEPS angehoren, sind mit einem Memorandum
an die Kommission gelangt. Sie verlangen ihrerseits einen Studienaufbau mit Modulen.
Sie beschreiben die einzelnen Schritte im Ausbildungsverlauf und die ihnen zugeordne-
ten Lehrprogramme fiir die Phase der Sensibilisierung, fiir das Fundamentum der Leh-
rerausbildung sowie fiir die stufenbezogene Spezialisierung und Vertiefung.

Beizubehalten ist die Arbeit in Lerngruppen. Inskiinftig sollen sich die Teams innerhalb
der einzelnen Module der Ausbildung konstituieren. Einstimmig haben sich die Aus-
bildner dafiir eingesetzt, dass die Aufnahme in die Lehrergrundausbildung nicht mehr
mit der Garantie der Anstellung nach der Diplomierung gekoppelt sei. Sie tritt ferner
dezidiert dafiir ein, dass fiir grundlegende Lehrveranstaltungen die Ausbildung der in-
stituteurs und die der maitres secondaires zusammengefasst wird.

Kontakte zwischen der Ausbildungsleitung und den Kandidatinnen und Kandidaten
haben im letzten Jahr dazu gefiihrt, dass eine Diversifikation der fachwissenschaftli-
chen Voraussetzungen des Lehrerstudiums gepriift werden. Gegenstand der Reform-
gespriche sind schliesslich die Begehren nach einer vertieften und linger dauernden
fachbezogenen Arbeit und nach einer stiirker akzentuierten Mitwirkung der Universitit.

7. Zukunftsperspektiven

Was wird von all diesen Arbeiten, die passionierend, wenn auch nicht immer produktiv
sind, bleiben? Das ist schwer vorauszusagen. Einzelne Postulate sind indessen unbe-
stritten:

- Da ist als erstes das dringliche Anliegen zu nennen, dass die Institution der
Grundausbildung ihrem Auftrag wieder nachkommen und die Lehramtskandidatin-
nen und -kandidaten von Anbeginn in das Berufsfeld einfithren soll. Die Initial-
ausbildung darf nicht weiterhin einer jahrelangen Lehrtitigkeit nachgestaffelt sein.

- Die Initialausbildung soll sich freimachen von den anstellungsrechtlichen Auflagen.
Die bei der Aufnahme abgegebene Anstellungsgarantie soll inskiinftig entfallen.

- Die Zweigliederung der Berufsbildung, wie sie die Kommission seinerzeit vorge-
schlagen hat, ist erneut zu priifen (1. Jahr: betreute Praktika mit zunehmenden An-
teilen an selbstverantwortetem Unterricht; 2. Jahr: Stellvertretungen).

- Ein obligates Fundamentum der Lehrerbildung ist zu umschreiben. Es erm0glicht
nach dessen Bestehen mehr personliche Wahlfreiheit.

- Diskutiert werden erneut das Modell einer klinischen Ausbildung, wie es Michael

Huberman# vor Jahren schon beschrieben hat. Phasen der beobachteten praktischen
Arbeit wechseln mit Phasen ihrer Analyse und Bewertung durch kompetente Aus-
bildner und Spezialisten ab. .
In Erwiigung ist auch das Modell der construction d'une expertise zu zichen. Ahn-
lich der Vorgehensweise eines Ingenieurs, der seine Konstruktionspline
entwickelt, sollen anhand eines vorgegebenen Szenarios in der Lehrerbildung
kognitive Kompetenzen, Kompetenzen des Verhaltens und der piddagogischen
Entscheidungsfindung systematisch aufgebaut werden.

- Der Prozess der Universitarisierung der Lehrerbildung ist unaufhaitbar. Ebenso je-
ner andere des Einbezugs der anwendungsorientierten (erziehungswissenschaftli-

4 Hubermann, M. (1976) Une analyse contextuelle de la formation des enseignants aux Etats-Unis et
quelques points de comparaison avec ' Europe francophone, in Traité des sciences pédagogiques”, vol. 7
(pp 1-3).
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chen, didaktischen und schulpraktischen) Forschung in die Lehrerausbildung und
in die Lehrerfortbildung. Dabei hat man sich jedoch bewusst zu machen, dass die-
ser Prozess der Eingliederung der Lehrerbildung in die Universitiit nicht so verlau-
fen darf, dass der eine der beiden Partner dem andern das Gesetz des Handelns
aufzwingt. Es bedarf einer gegenseitigen, vorsichtig abwiigenden Anniiherung, am
besten auf dem Weg der Schaffung einer Kommission, in der alle Beteiligten ver-
treten sind.

Die Universitit wird sich in der Lehrerbildung nicht ohne einen entsprechenden
Auftrag seitens der Behorden engagieren kénnen und nicht ohne sich in ihrem
Lehrstil den Bediirfnissen der Lehrerausbildung anzupassen. Die schulpraktische
Ausbildung muss im universitiren Rahmen neu geregelt werden, und es ist sicher-
zustellen, dass der wechselseitige Bezug der Theorie zur Praxis und umgekehrt
gewihrleistet ist.

Desgleichen gilt es den Status der Praktikumsleiterinnen und -leiter, ihre Aushil-
dung und die Modalitéiten ihrer Anstellung so zu definieren, dass eine Zusam-
menarbeit mit den Dozenten der Universitdt auf der Ebene gleichwertiger Partner
moglich ist. Die Ubungs- und Praktikumslehrkrifte diirfen nicht mehr bloss kurz-
fristig angestellt werden, als wiiren sie blosse Ubermittler von Erfahrungen, die sie
sich in der Ausiibung ihres Berufes angeeignet haben.

- Die Beziehungen zur Universitit sind nicht ausschliesslich diejenigen zur FPSE
(Faculté de psychologie et des sciences de 1'éducation). Ebenso wichtig sind in An-
betracat der Bedeutsamkeit der fachwissenschaftlichen und der fachdidaktischen
Kompetenzen jene andern zu den beiden philosophischen Fakultdten. Es geht um
das kontinuierliche Aufdatieren der Kenntnisse iiber den Stand der Wissenschaften
in ihrer Entwicklung und um die Epistemologie.

Die Lehrerbildung ist auf ein partnerschaftliches Zusammenwirken mit allen ein-
schligigen Universititsbereichen angewiesen.

- Bei aller Wissenschaftlichkeit der Lehrerbildung und ihrer Handlungsorientiertheit
sind ibre ethischen Ziele nicht zu unterschitzen. Thnen kommt heutzutage oft nicht
der Stellenwert zu, der ihrer Bedeutung in den Lernprozessen entspricht. Ausbild-
ner und Auszubildende haben iiber Fragen der Bildsamkeit nachzudenken, iiber die
Lernfihigkeit und iiber die Verantwortung des einzelnen als Teil der Gesellschaft.
Das Erziehungsgesetz erteilt der Schule und den an ihr Lehrenden hiezu einen kla-
ren Auftrag.

- Die Ausbildung der Lehrkrifte fiir die Primarstufe und fiir die Sekundarstufen ist
innerhalb der selben Institution in getrennten Abteilungen so zu planen, dass die
angehenden Lehrerinnen und Lehrer beider Stufen grundlegende Lehrveranstaltun-
gen gemeinsam besuchen. Die Ausbildung der instituteurs und institutrices soll im
Interesse vermehrter beruflicher Mobilitit wie die der enseignant(e)s secondaires
inskiinftig zu einem Lizentiat besonderer Richtung fiihren.

Es ist dies ein weit ausgreifendes Programm. Zu realisieren wird es wohl erst im 21.
Jahrhundert sein!
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Entwicklungstendenzen in der
Lehrerbildung der Suisse romande und
des Tessins

Zusammenfassung der eingeholten Auskiinfte tber sich realisierende
oder in Aussicht genommene Entwicklungen

Heinz Wyss

Im Mittelpunkt dieses Heftes der BzL steht die Lehrerbildung in Genf. In der
Gestaltung der Grundausbildung der Lehrkrifte fiir die Vorschule, die Primar-
stufe und den Spezialunterricht kommt dem Kanton Genf auch innerhalb der
Suisse romande seit jeher eine Sonderstellung zu. Es ist deshalb von Bedeu-
tung, auch darzustellen, was sich in den anderen Kantonen der Westschweiz
und im Tessin tut. Freilich konnen die nachfolgenden Informationen lediglich
bewusst machen, dass sich auch in den anderen Kantonen tiefgreifende Verdn-
derungen ankiinden und dass Prozesse im Gang sind, die allgemeine Entwick-
lungstrends erkennen lassen. Es zeichnet sich dabei nicht allein eine interkanto-
nale Konvergenz ab, sondern ebenso die Abkehr von einer hierarchisch abstu-
fenden und sektoriellen Wahrnehmung der Lehrergrundausbildungen und damit
eine Evolution hin zu Gesamtkonzeptionen und zur institutionellen Integration
der bisher meist aufgegliederten Studiengénge. Im besten Fall erwirken die Re-
formen auch eine innere Verbindung von Grundausbildung, Berufseinfiihrung
und Fortbildung.

Bern

Die bernische Gesamtkonzeption der Lehrerbildung (GKL) sieht fiir den franzésisch-
sprachigen Kantonsteil eine spezielle Regelung vor, die den Lehrerbildungsstrukturen
in der Suisse romande entspricht

Der Entwurf des neuen Gesetzes iiber die Lehrerbildung legt fest, dass die Ausbildun-
gen der Lehrkrifte aller Stufen im franzosischsprachigen Kantonsteil in einer eigenen
Abteilung zusammengefasst werden. Diese Abteilung wird ihren Sitz in Biel haben. Sie
wird die derzeitige Ecole normale mit ihren "sections”

- maitre/sses d'école enfantine

- instituteur/trices primaires

- maitresses d'économie familiale

- maitresses d'économie ménagére et ACM/ACT

sowie die Lehrerbildungen der Universitit Bern, das franzdsischsprachige Sekundar-
lehramt und die franzosischsprachige Gymnasiallehrerausbildung, in einem eigenen
Institut pédagogique zusammenfassen.

Dieses Institut kann "entweder dem Pédagogischen Institut der Universitdt (Bern) an-
gegliedert werden oder auf eigenen Antrag hin mit einer franzsischsprachigen Hoch-
schule zuammenarbeiten” (Entwurf LBG Art. 561). Erste Kontaktnahmen zwischen
der Erziehungsdirektion des Kantons Bern und der Universitit Neuenburg sind bereits
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erfolgt. Das Ergebnis der Verhandlungen kinnte ein Vertrag sein, der die Anerkennung
der in Neuenburg besuchten Lehrveranstaltungen als "unités capitalisables" regelt und
Lehrveranstaltungen von Dozenten der Universitit am Institut pédagogique de Bienne
ermoglicht. Ebenso ist an ein Mitwirken der Dozenten des Institut pédagogique de Bi-
enne in erziehungswissenschaftlichen und didaktischen Forschungsprojekten zu den-
ken. Diesbeziigliche Gespriiche werden auf der politischen Ebene zu fiihren sein, auf
der auch die finanziellen Regelungen zu treffen sein werden.

Anders als im deutschsprachigen Kanton vorgesehen, haben die Lehrkrifte fiir die Se-
kundarstufe I in gleicher Weise wie angehende Gymnasiallehrerinnen und Gymnasial-
lehrer ihre fachwissenschaftliche Ausbildung mit einem Lizentiat abzuschliessen. Fiir
Ficher der Sekundarstufen I und II, die nicht universitire Disziplinen sind, wird der
Regierungsrat anerkannte ausseruniversitire Studienginge des Tertidrbereichs zu be-
stimmen haben (Entwurf LBG Art 57.2).

Diese Neuregelung erwirkt, dass das franzosischsprachige Sekundarlehramt (Brevet
d'enseignement secondaire BES) vom Auftrag der fachwissenschaftlichen Ausbildung
der angehenden Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe I entbunden wird und dass diese
Lehramtskandidatinnen und -kandidaten wie diejenigen, die ein Diplom fiir die Sekun-
darstufe II anstreben, an einer beliebigen schweizerischen Universitit studieren kon-
nen.

Desgleichen wird die erziehungswissenschaftliche, didaktische und schulpraktische
Ausbildung der angehenden Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe II diesem zu schaffenden
Institut pédagogique de Bienne iibertragen. Dieses wird in den Gebiuden der Ecole
normale de Bienne untergebracht. Das derzeitige franzosischsprachige Mittelschulse-
minar gibt seinen allgemeinbildenden Unterbau als kantonale Maturititsabteilung neuen
Typs (mit musischem und soziopiddagogischem Profil) an das franzosischsprachige
Gymnasium Biel ab.

Die koordinierte und institutionell zusammengefasste Ausbildung der Sekundarlehr-
kriifte ist in der Suisse romande die Regel. Desgleichen die Forderung, dass die Lehrer
und Lehrerinnen der Sekundarstufe I wie diejenigen der Sekundarstufe II als licenciés
oder mit einem anderen akademischen Titel die Fachstudien abschliessen miissen (vgl.
Genf, Neuchitel, Vaud; eine entsprechende Regelung sieht auch das Wallis vor). Mit
dieser Losung respektiert der Kanton Bern das Recht der sprachlichen Minderheit, in
Anlehnung an die Suisse romande ein ihr angemessenes Modell der Lehrerbildung zu
entwickeln. Diese Flexibilitit gibt Gewihr, dass die bernischen Diplome von den ande-
ren franzdsischsprachigen Kantonen anerkannt werden. In Anbetracht der beschrink-
ten Moglichkeiten, im kleinrdumigen franzdsischsprachigen Kantonsteil eine Anstel-
lung zu finden, ist dies fiir die Absolventen der franzosischsprachigen bernischen
Lehrerbildung besonders wichtig.

Freiburg

Das Kantonale Lehrerseminar in Freiburg gliedert sich in eine deutsch- und eine fran-
zosischsprachige Schule auf. Beide bilden Lehrerinnen und Lehrer fiir die Primarstufe
auf dem seminaristischen Weg aus. Der Zugang zur Lehrerbildung ist jedoch auch fiir
Inhaber von Maturititszeugnissen offen. Ihre Ausbildung dauert zwei Jahre. An der
Ecole normale cantonale I sind es zur Zeit bei einem Gesamtbestand von ca. 280 "nor-
maliens und normaliennes" ca. 40, die nach dem Besuch des Gymnasiums ins Seminar
eingetreten sind. Nach einem ersten Jahr, dem "année de rattrapage”, wihrend dem sie
als eigene Lemgruppe mit Schwergewicht an allgemeinbildenden, maturititsergéinzen-
den Inhalten arbeiten, vor allem in musischen Fichem, und einen Kurs zur Einfiihrung
in die auf linguistische Spracheinsichten abgestiitzte "nouvelle grammaire" besuchen,
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treten sie fiir ihre berufliche Ausbildung in die Klassen des fiinften Seminarjahres ein.
Thr Lemprogramm ist identisch mit dem der Schiiler und Schiilerinnen, die das Semi-
nar von Anbeginn besucht haben. Mit ihnen zusammen bilden sie in diesem letzten
Ausbildungsjahr gemischte Klassen.

Nun steht auch in Freiburg/Fribourg die Abkehr vom iiberlieferten seminaristischen
Weg und damit die Umgestaltung der Ausbildung der Lehrkrifte fiir die Primarstufe
bevor.

Im Februar 1992 hat der Staatsrat eine Kommission mit dem Doppelauftrag eingesetzt,
den Entscheid zum Eintritt in die Lehrerbildung hinauszuschieben und die Durchldssig-
keit unter den Schulen der Sekundarstufe II zu verbessern. Diese Gesamtkommission
teilt sich zur Erfiillung ihres Auftrages in zwei Untergruppen auf.

Die eine iiberpriift die Umsteigemoglichkeiten auf der Sekundarstufe IL Sie untersucht
die Voraussetzungen und Moglichkeiten des Wechsels von einem Maturitétstyp zum
andern und von einem Schultyp zum andern. Unter Beriicksichtigung der je spezifi-
schen Bildungsziele und Lehrprogramme legt sie die Bedingungen eines solchen
Ubertritts fest. Zur Erleichterung einer angemessenen Duchlissigkeit strebt sie eine
Harmonisierung und gegenseitige Abstimmung der Ausbildungsinhalte und der Lek-
tionentafeln an und schliigt dem Erziehungsdepartement mogliche Anpassungen der
Lehrplédne vor.

Die andere bereitet die Neugestaltung der Lehrerbildung vor. Diese Subkommission
befasst sich mit der "restructuration de 1'Ecole normale”. Sie iiberpriift die Studien-
pline des deutsch- und des franzosischsprachigen Seminars und konzipiert den kiinfti-
gen Ausbildungsgang fiir Inhaber eines Maturitétszeugnisses oder eines gleichwertigen
Mittelschulabschlusses. Nach kurzer Zeit schon, bereits im Mai 1992, hat sich diese
Kommission in der Absicht einig gefunden, dass sich die kiinftige berufliche Ausbil-
dung der Lehrerinnen und Lehrer auf eine Mittelschulbildung abstiitzen soll. Im Proto-
koll ist der Beschluss vom 14. 5. 1992 wie folgt festgehalten: “La généralisation d'une
formation de base uniforme - niveau maturitée - parait acceptée par tous les partici-
pants”.

Ein Jahr nach diesem Grundentscheid hat die Subkommission dem Erziehungsdepar-
tement im Mai dieses Jahres den Antrag auf Umstellung der Lehrerbildung auf die
postmaturitére Struktur "bac+2 oder 3)" gestellt.

Nach Auskunft von J.M. Barras, Direktor der Ecole normale cantonale I, ist beabsich-
tigt, an den beiden Abteilungen des Seminars die Maturitdtstypen B und D zu fiihren.
Von der Neuschaffung eines kantonal anzuerkennenden musischen und/oder piddago-
gisch-sozialen Maturititstyps sei abzusehen. Die spezifisch auf die Lehrerausbildung
verweisenden musischen und sozialpidagogischen Lernbereiche sollen im Sinne der
Individualisierung ihrer Ausbildungsprofile neben den obligaten gymnasialen Fachemn
im Rahmen von Wahlfachkursen wahrgenommen werden, sofern die Revision der
MAYV die genannten Ficher nicht als regulidre Maturititsfacher in den gymnasialen Bil-
dungsgang einbezieht.

Jean-Marie Barras legt als Prasident der Subkommission "Restructuration de I'Ecole
normale" Gewicht auf die Feststellung, dass die bevorstehende Wende in der Freibur-
ger Lehrerbildung nicht dadurch bedingt sei, dass die Mittelschulseminare ihre Attrak-
tivitdt eingebiisst hitten. An Anwirterinnen und Anwértern zum Besuch der fiinf Jahre
dauernden Seminare fehle es nicht. An der franzosischsprachigen Abteilung hitten sich
anlisslich des letzten Aufnahmeverfahrens 101 Kandidatinnen und Kandidaten ange-
meldet. 60 hitten aufgenommen werden konnen. Wenn die Umstrukturierung jetzt n-
tig wird, dann deshalb, weil sie an der Zeit sei, "puisque le temps est mir!"
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Jura

Seit elf Jahren kennt der Kanton Jura die nachmaturitire Lehrerbildung. 1982 hat das
Institut pédagogique die einstige Ecole normale de Porrentruy abgeldst. Was eine Lehr-
anstalt zur Ausbildung der Instituteurs und Institutrices war, ist zur Hoheren Pidagogi-
schen Fachschule geworden, die ihre Aufgaben in drei Bereichen wahrnimmit:

- in der beruflichen Grundausbildung der Lehrkrifte aller Stufen und Schultypen
vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe II (formation initiale),

- in der mit der Grundausbildung organisch verbundenen und aus ihr hervorgehen-
den Fortbildung (formation continue),

- in der erziehungswissenschaftlichen und schulbezogenen Forschung (recherche).

In der Zusammenfiihrung und Verkniipfung dieser drei Handlungsfelder ist der Kanton
Jura den andern Kantonen weit voraus. Im Zuge der bevorstehenden Entwicklungen
soll diese Leitidee einer ganzheitlichen Lehrerbildung weiterhin richtungweisend und
handlungsbestimmend sein.

Der Kanton Jura hat grundsitzlich zwei Optionen, die des Ausbaus des derzeitigen
Institut pédagogique zu einer eigenstindigen kantonalen Pddagogischen (Fach-) Hoch-
schule, einer Haute Ecole supérieure, und die einer Lésung im Rahmen der coordina-
tion romande durch Zusammenarbeit mit dem Kanton Neuenburg und dem franzs-
sischsprachigen Teil des Kantons Bern.

Aussere Griinde lassen vermuten, dass das Projekt der Schaffung einer kantonseige-
nen Pddagogischen Hochschule wenig Realisierungschancen hat. Die Zahl der Studie-
renden ist zu klein. Unter diesem Gesichtspunkt und in Anbetracht der allseits begrenz-
ten finanzellen Mittel der Kantone dréingt sich eine Skonomischere Losung auf, die es
gestattet, bestechende Ressourcen besser zu nutzen.

In Teilberzichen der Lehrkrifteausbildung hat sich eine interkantonale Zusammenarbeit
bereits angebahnt. So erwerben die angehenden Lehrerinnen und Lehrer der Sekun-
darstufen I und II ihr Lizentiat aufgrund der fachwissenschaftlichen Studien an der
Universitat. Die erziechungswissenschaftliche Grundausbildung in Pidagogik und Psy-
chologie ist aufgrund einer bereits bestehenden vertraglichen Regelung an die Universi-
tat Neuenburg delegiert. Die didaktische und berufspraktische Ausbildung, les stages
encadrés, les didactiques de disciplines, l'évaluation de l'enseignement, sind in jedem
Fall Aufgaben der Lehrerbildungsinstitution im Kanton Jura und bleiben es.

In kantonsiibergreifender Zusammenarbeit werden schon heute die maitres spécialisés
ausgebildet. Initiiert ist zudem die interkantonale Ausbildung der animateurs und ani-
matrices de la formation sexuelle. Es sind dies schulexterne Fachleute, nicht zwingend
Lehrpersonen, sondern Aerzte, Krankenschwestern, Hebammen, Sozialarbeiter u.a.,
die den Unterricht in Sexualerziehung erteilen. Weil Heranwachsende im Pubertitsalter
hdufig ihre psychischen und gesundheitlichen Probleme nicht allein bewiltigen und
Problemen ( Schulversagen, Miidigkeit, Ueberanstrengung, Stress, Vereinsamung,
depressive Verstimmtheit, Retardierung vs. Akzeleration etc.) ausgesetzt sind, werden
Lehrerinnen und Lehrer zu médiateurs scolaires ausgebildet. Sie iibernehmen an der
Schule, an der sie wirken, die Aufgabe der Beratung und Betreuung der Schiilerinnen
und Schiiler in kritischen Situationen. In der Form eines relais de prévention gibt es an
den jurassischen Gymnasien bereits eine solche Beratung durch Vertrauensleute.

Sofern sich die Kantone Bem, Jura und Neuenburg auf ein gemeinsames arbeitsteiliges
Vorgehen verstindigen konnen - eine Arbeitsgruppe studiert zur Zeit die Moglichkeiten
und Grenzen einer solchen vertraglichen Regelung -, liesse sich dieser Bereich der
sonderpidcagogischen Spezialausbildungen noch erweitern.
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Entwicklungstendenzen

Es ist davon auszugehen, dass sich die Kantone Bern, Jura und Neuenburg in abseh-
barer Zeit so weit verstindigen, dass sie Studienteile in der Lehrerausbildung als unités
capitalisables oder crédits gegenseitig anerkennen. Sicher ist indessen, dass der Kanton
Jura in jedem Modell, das sich auf ein interkantonales Zusammenwirken ausrichtet, die
dreifache Aufgabe der berufspraktischen Ausbildung in den Schulen des Kantons, der
Fortbildung und der Forschung weiterhin auf Fachhochschulebene in der jurassischen
Lehrerbildungsinstitution als Dreieinheit wahrnehmen wird.

Ebenso wichtig ist dem Kanton Jura das Anliegen, dass seine Lehrerbildung im euro-
piischen Rahmen anerkannt ist. Das heisst, dass als Femziel ldngerfristig eine berufli-
che, zur Professionalitit fithrende Initialausbildung der Lehrkrifte von vier Jahren
Dauer angestrebt wird: bac+4. Eine solche Ausbildung wiirde sich so strukturieren,
dass die Lehramtskandidaten zunichst ein Initiationsjahr in der Form von betreuten
Praktika zu absolvieren hitten. Auf dieses erste Jahr folgten drei Jahre der erzie-
hungswissenschaftlichen, didaktischen und schulpraktischen Ausbildung im Verbund
von Theorie und Praxis. Zwischenziel ist bac+3.

In gleicher Art wie die Westschweiz, wie das Tessin und wie die beiden Basel sieht der
Kanton Jura unsere Zukunft in einem vereinten Europa. Die Ablehnung des EWR-Bei-
tritts der Schweiz vom 6. Dezember 1993 hat uns in diesen Hoffnungen auf eine bal-
dige Integration unseres Landes weit zuriickgeworfen. Das ist auch fiir die Lehrerbil-
dung ein Riickschlag! Der Innovationsdruck, der in der schweizerischen Lehrerbildung
so vieles in Bewegung gesetzt hat, weil alle ihre Lehrkrifteausbildung europakompati-
bel gestalten wollten, hat sich abgeschwiicht.

Nicht im Kanton Jura. Aufgrund der geographischen und kulturellen Gegebenheiten
liesse sich ebensogut wie mit der Universitit Neuenburg eine Zusammenarbeit mit den
IUFM von Besangon und Mulhouse denken. Hitte der Kanton Jura eine kantonseigene
Universitit, wie Genf sie hat, wiire hier wie in Genf die universitarisation de la forma-
tion des enseignants das Entwicklungsziel.

So weit fithren die Wege auch im Jura noch nicht. Die Projekte halten sich in den
Grenzen des Landes und in den Grenzen der finanziellen Mittel. Sie werden fiirs erste
wohl zu einem Austausch der Dozenten und zur gemeinsamen Nutzung der Infrastruk-
tur der beiden kiinftigen Hautes Ecoles supérieures de la formation des enseignants in
Bienne und Porrentruy und der Université de Neuchdtel fiihren.

Neuenburg

Mit Ausnahme der Kindergirtnerinnen und Kindergirtner, die ihre piddagogische
Ausbildung aufgrund des "Diplome de culture générale" oder eines "Dipléme d'école
de commerce" aufnehmen, setzt der Zugang zur Lehrerbildung den mit der Maturitit
abgeschlossenen Mittelschulbesuch voraus. Die Maitresses d'école enfantine sowie die
Instituteurs und Institutrices fiir die Primarstufe und die Realklassen der Sekundarstufe
1 werden an der Ecole normale cantonale, die Maitres secondaires sowie die Lehrkrifte
fiir die Sekundarstufe II, die Maitres de branches littéraires und die Maitres de branches
scientifiques, werden fachwissenschaftlich an der Universitiit ausgebildet. Als "licen-
cié(e)s" erwerben sie ihr "Certificat d'aptitudes pédagogiques" in der Folge am Sémi-
naire pédagogique d'enseignement secondaire (SPES).

Das soll nun #ndern. Das Erziehungsdepartement hat eine Studiengruppe mit dem Auf-
trag eingesetzt, die Strukturen der Lehrerbildung in ihrer Aufgliederung auf zwei Insti-
tutionen zu iiberpriifen und ein Konzept zur Schaffung "d'une seule institution de for-
mation de base du personnel enseignant pour les enseignements préscolaire, primaire,
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secondaire inférieur et supérieur, commercial ainsi que technique et professionnel” zu
entwickeln. Der Bericht soll dem Erzichungsdepartement bis zum 31. Mirz 1994 unter-
breitet werden. Die Neugestaltung der Lehrerbildung soll auf Beginn des Jahres
1995/96 ir. Kraft treten.

Tessin

Im Kanton Tessin werden die Lehrerinnen und Lehrer fiir die Scuola dell'infanzia, die
Scuola elementare sowie die Docenti di attivita tessili an der Scuola magistrale canto-
nale nachmaturitdr ebenso wissenschafisbezogen wie praxisnah ausgebildet

Seit sich die Lehrerbildung im Kanton Tessin 1986 von der einstigen seminaristischen
Scuola magistrale abgekehrt hat, ist die Zahl der Studierenden von Jahr zu Jahr ange-
wachsen, so dass sich eine Beschrinkung der Aufnahmen als zwingend erweist. Dabei
sind die Anforderungen deutlich gestiegen. Die je zweijihrigen Berufsbildungen glie-
dern sich in die Sektionen A (Maestri di scuola elementare), B (Maestri di scuola del-
l'infanzia}, C (Docenti di attivita tessili e Docenti di attivita pratica). In Diskussion ist
das Konzzpt eines Studiengangs, der drei Jahre dauert und zu einem Doppeldiplom
fithrt, das zum Unterricht im Kindergarten wie an der Scuola elementare berechtigt. Die
mittelfristige Planung sieht die generelle Verldngerung der Grundausbildung auf drei
Jahre und die Umbildung der Scuola magistrale in ein Istituto universitario professio-
nale pedagogico vor.

Absolventen mit einer Berufslehre finden lediglich dann den Zugang zur Lehrerbil-
dung, wenn sie eine der Maturitit gleichwertige Aligemeinbildung ausweisen. Die Zahl
dieser Kandidatinnen und Kandidaten ist klein und hilt sich im Rahmen von ca. 3%
des Bestandes.

Die angehenden Lehrkrifte arbeiten in Lemwerkstitten (laboratori), in denen die Do-
zenten der Erziehungswissenschaften eng mit den Fachdidaktikern zusammenarbeiten.
Beide stehen in indirektem Kontakt mit den Praktikumslehrkriften. Eine Allgemeine
Didaktik, losgelost von den Fachdidaktiken, gibt es im Curriculum der Scuola magi-
strale nicht. Alle Grundfragen des Lehrens und Lernens werden an konkreten Inhalten
der Einzel- und Stufendidaktiken erortert. Desgleichen werden in Ergénzung zur gym-
nasialen Allgemeinbildung, ausgerichtet auf den Lehrplan der Volksschule, fachunter-
richtliche Aspekte in die fachdidaktische Ausbildung aufgenommen resp. ihr zugrunde
gelegt. In Gruppen von je 12 Studierenden arbeiten die Fachdidaktiker mit den "direttori
dei laboratori” in der Durchfiihrung der Demonstrationslektionen, in der Planung und
Realisierung der Ubungen im Microteaching und in der Organisation, Betreuung und
Auswertung der Lehriibungen mit den jeweiligen Praktikumslehrkriften zusammen.

An diesem Modell der Lehrerbildung beeindruckt nicht allein das Werkstattkonzept der
"Laboratori pedagogici e didattici" in seinem Verbund mit den "corsi pratici nelle
scuole”, sondern ebenso die stattliche Zahl von 18 Praktikumswochen ausserhalb des
Lehrerbildungsinstituts sowie die vergleichsweise hohe Zahl von neun Spezialwochen
fiir Feldarbeiten und Projekte.
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Waadt

Im November 1991 hat es der Waadtlander Grosse Rat abgelehnt, auf den Entwurf eines
Lehrerbildungsgesetzes einzutreten. In der Folge hat sich in diesem Kanton dusserlich
zunichst wenig bewegt. Dagegen hat im Zuge der entschiedenen Befiirwortung eines
Beitritts der Schweiz zum EWR das Anliegen, die Lehrerbildung an die in der Europdi-
schen Gemeinschaft giiltigen Anerkennungsnormen anzunidhern und damit die Voraus-
setzung zur Realisierung des freien Personenverkehrs und der beruflichen Mobilitit zu
schaffen, im 6ffentlichen Bewusstsein an Bedeutung gewonnen.

Zwar steht auch im Kanton Waadt die angespannte Finanzlage einer weitgehenden und
demzufolge kostenwirksamen Reform der Lehrerbildung im Wege. Dennoch haben
sich verschiedene, bislang meist informelle Arbeitsgruppen dariiber Gedanken zu ma-
chen begonnen, was sich im Interesse des Erreichens einer Europakompatibilitdt und
zusammenhingend mit der allgemeinen Schulentwicklung in der Lehrerbildung &ndern
miisste.

Diese vorausblickende Planung hat seit geraumer Zeit an Konkretheit und zufolge einer
Projektinitiation und damit eines Reformanstosses durch die Erziehungsdirektion an
Offizialitit gewonnen. Damit ist eine Plattform geschaffen, auf die sich weiterfithrende
konzeptuelle Entwicklungsarbeiten abstiitzen konnen.

Die Erziehungsdirektion hat jiingst mogliche Perspektiven aufgezeigt und damit die Be-
reiche, die einer niheren Ueberpriifung bediirfen, umschrieben.

Zugange zur Lehrerbildung

Die Aufnahme in die Ausbildung zur Lehrerin oder zum Lehrer der Vorschule (Classes
enfantines et semi-enfantines) und der Primarstufe (Classes primaires et secondaires 3 -
6, Division supérieure et terminale) ist an eine mit der eidgendssisch anerkannten Ma-
turitit oder mit einem "Diplome de culture générale” ausgewiesene Mittelschulbildung
gebunden. Mindestens ein Drittel der Kandidatinnen und Kandidaten dieser Stufen sind
nicht Maturititsinhaber.

Die "Maitres secondaires généralistes”, die 10 -12jihrige Schiilerinnen und Schiiler auf
der Sekundarstufe I unterrichten, erwerben ihr Brevet (Brevet de formation . omplé-
mentaire I) aufgrund einer Weiterbildung, die auf dem abgeschlossenen Primarlehrer-
studium aufbaut.

Anders die Lehrkrifte der Sekundarstufe II. Als "Maitres licenciés” treten sie aufgrund
eines vorangegangenen universitiren Fachstudiums in das "Séminaire de pédagogie se-
condaire" ein. Fiir die "non-licenciés” gibt es die Moglichkeit, nach dem "Brevet de
formation complémentaire 1" eine Weiterbildung zu absolvieren und das "Brevet de
formation complémentaire 11" zu erwerben, das dazu befihigt und berechtigt, in hhe-
ren Klassen (8-9) der "division supérieurc” und "terminale” zu unterrichten.

Veranderungen, die zur Diskussion stehen

Die Ausbildung der Lehrkriifte wird sich auch weiterhin auf die Altersstufe der Schii-
lerinnen und Schiiler ausrichten (Enseignement enfantin; Classes primaires 1-4; Classes
5-9; Enseignement secondaire progymnasial et gymnasial), jedoch aller Voraussicht
nach mit einer grundlegenden Anderung;:

Wic oben erwihnt, haben die Lehrkrifte an 7.-9. Schuljahren ihr Brevet in einer wei-
terfithrenden Ausbildung zu erwerben. Die Tendenz geht jedoch dahin, diese bisherige
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Ergédnzungsausbildung in die Initialausbildung einzubeziehen, wie dies fiir die Musik-
und Zeichenlehrkrafte sowie fiir weitere "Maitres spécialisés” bereits der Fall ist.

Zur Zeit ist es (noch) nicht méglich, als Eingangsvoraussetzung fiir alle Lehrerbildun-
gen konsequent die Maturitdt zu verlangen und damit einheitliche Zulassungsbedingun-
gen zu schaffen. Dies entgegen dem allgemeinen Trend, fiir alle Studiengénge, die zum
Beruf der Lehrerin und des Lehrers fiihren, die Minimalstruktur "bac + 3" zu fordern.

An einen Einbezug der selbstindigen "Ecoles normales” (supérieures) und des "Sémi-
naire pédagogique secondaire” in eine universitire Fakultit, wie Genf dies fiir die
"Formation des enseignant(e)s primaires” vorsieht, ist im Kanton Waadt nicht zu den-
ken, auch wenn zur Zeit im Interesse der Synergie eine engere Zusammenarbeit der
Fakultiten mit den Institutionen der Lehrerbildung gepriift wird.

Wallis

Zusammen mit dem Kanton Zug kennt das Wallis bis heute ausschliesslich die semina-
ristische Lehrerbildung. Maturititsinhaber und -inhaberinnen die eine Lehrtatigkeit im
Kindergarten oder auf der Primarstufe anstreben, werden in obere Klassen des reguli-
ren seminaristischen Bildungsgangs integriert und im Interesse einer Verstirkung der-
jenigen Lernbereiche, die nicht Gegenstand des gymnasialen Unterrichts sind, vom
Besuch der Kurse in einzelnen allgemeinbildenden Fichern dispensiert.

Auf Beginn des Schuljahres 1995/96 soll das anders werden, und das in gleicher Weise
im franzosisch- wie im deutschsprachigen Kantonsteil. Der Walliser Regierung liegt
ein Projekt vor, das fiir die Lehrerbildung generell die "voie fractionnée" vorsieht.

Das bisherige Mittelschulseminar wird als kiinftige Ecole normale supérieure zum pid-
agogischen Institut, das sich dem ausseruniversitiren Tertidrbereich zuordnet. Ein-
trittsvoraussetzung ist eine eidgendssisch anerkannte Maturitit. In Ausnahmefillen
kann eine Berufslehre dann als 4dquivalent anerkannt werden, wenn sich aufgrund eines
"dossier” zusitzlich zur Berufspraxis eine qualifizierte, dem Maturitiéitsniveau entspre-
chende Allgemeinbildung nachweisen lasst.

Die Ausb:ldung fiihrt in zwei Studienjahren in den Lernbereichen der Erziehungswis-
senschaften, der Didaktiken mit den zugeordneten Praktika und in den "activités artisti-
ques” u.a. zum Doppeldiplom der Maitresse de classe enfantine und zur Lehrerin/zum
Lehrer de classe primaire 1 et 2 (-2/+2), anderseits zum Diplom fiir die Primarstufe (bis
6. Schuljzhr). In gleicher Art, wie dies bereits in anderen Kantonen praktiziert wird
oder vorgesehen ist (u.a. im Kanton Bern), soll die von der Vorschule in die Unter-
stufe der Primarschule fiihrende Lehrberechtigung die Kontinuitit der Entwicklung der
Kinder fordemn und zur gegenseitigen Anniherung der beiden bisher institutionell ge-
trennten, in ihrem Erziehungsstil und in ihren Lehr- und Lernformen sehr unterschied-
lichen und bezugslosen Bildungsbereiche beitragen.

Sodann werden die Instituteurs primaire (1.-6.) an der Ecole normale supérieure aus-
gebildet. Im selben Institut erhalten die Lehrkrifte der Sekundarstufen I und I ihre er-
zichungswissenschaftlich-didaktische und schulpraktische Ausbildung. Diese Kandida-
ten und Kandidatinnen haben ein mit der licence abgeschlossenes universitires Stu-
dium als Eingangsvoraussetzung auszuweisen, und das in gleicher Weise fiir das Se-
kundarlehramt wie fiir das hohere Lehramt. Aufgrund vertraglicher Vereinbarungen mit
der Universitdt Fribourg studieren die kiinftigen Lehrerkrifte beider Sekundarstufen in
der Regel an dieser Universitit. Absolvieren sie dort auch die berufliche Ausbildung
und schliessen sie mit dem Titel und der Wahlfihigkeit eines Gymnasiallehrers ab, sind
sie an Walliser Gymnasien (Colléges) direkt definitiv wihlbar. Lizentiaten ohne pid-
agogische und schulpraktische Ausbildung sind an Walliser Gymnasien provisorisch
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wihlbar und werden in ihrer Lehrtitigkeit von Mentoren betreut und beraten. Gleich-
zeitig besuchen sie berufsbegleitend die erziehungswissenschaftlichen und fachdidakti-
schen Lehrginge an der Ecole normale supérieure.

Zu erwihnen bleibt, dass die "Enseignants spécialisé(e)s” ihre fachliche Ausbildung in
den "Activités créatrices manuelles” (ACM), im Bildhaften Gestalten, in Musik und in
Hauswirtschaft in ihren Disziplinen an den jeweiligen Fachschulen abgeschlossen ha-
ben miissen, um in die zweijihrige Berufsbildung an der Ecole normale supérieure
aufgenommen zu werden.

Weil der Erwerb der kantonalen Maturitit im Wallis zur Zeit noch an eine Schulzeit von
13 Jahren gebunden ist, kann in einer ersten Phase die nachmaturitire Berufsbildung
nicht linger als 2 Jahre dauern. Moglicherweise wird sich dies im Zuge einer gesamt-
schweizerischen Harmonisierung der Lehrerbildung dndern, namentlich dann, wenn
sich das Grundmuster "bac + 3" allgemein durchsetzen sollte.

Wesentlich und von besonderem Interesse an diesem Walliser Konzept ist die Zusam-
menfiihrung der pidagogisch-didaktischen und schulpraktischen Grundausbildung al-
ler Walliser Lehrkrifte in einem Institut und die Verbindung der "formation initiale "
mit der "formation continue" am selben Ort.

Zu der Vorlage, die im franztsischsprachigen Kantonsteil breit abgestiitzte Akzeptanz
findet, der sich aber auch das Oberwallis nicht verschliesst, obschon die seminaristi-
sche Tradition dort noch stark verankert ist, werden sich die Parteien und Verbdnde in
nichster Zeit in einer Vernehmlassung dussern. Nach der Beratung im Grossen Rat ist
die Gesetzesinderung dem Volk zu unterbreiten, das im Herbst 1994 oder im Friihjahr
1995 in einer Abstimmung dariiber entscheiden wird.
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Uberblick (iber die berufliche Ausbildung
der enseignants secondaires in der
Suisse romande und im Tessin

Bestehendes, unter Dach Gebrachtes, offene Baustellen,
weiterfithrende Plane

Bernard Gygi!

Die Lehrerbildung in den acht Kantonen der West- und Siidschweiz ist in ihren
Strukturen und Inhalten vielfiltig. Da gibt es die durchgehend universitire
Ausbildung in Bern und Freiburg, die ausseruniversitiren Pidagogischen Insti-
tute in Genf, im Kanton Jura und in der Waadt, in Neuenburg die Verbin-dung
des universitdren erziehungswissenschaftlichen Studiums mit der ausseru-ni-
versitdren Organisation der berufspraktischen Ausbildung, und es gibt Kantone
wie der Tessin und das Wallis, die bis jetzt iiber keine eigene Lehrerbildungs-
institurion fiir die Sekundarstufe verfiigen.

Entsprechende Unterschiede bestehen hinsichilich des Rechtsanspruches auf
einen Ausbildungsplatz nach einem Universitéitsstudium, das mit Lizentiat abzu-
schliessen ist, und einer Kontingentierung der Zahl der aufzunehmenden Kan-
didatinnen und Kandidaten. In einigen der Kantone verbindet sich mit der Zu-
lassung zum beruflichen Lehrerstudium die Zusicherung einer Anstellung nach
Studienabschluss, in anderen gibt es diesen Rechtsanspruch auf eine Stelle
nicht.

Seit 1977 bemiihen sich die acht Direktoren der kantonalen Lehrerbildungen, die
in der Gruppe RFP (Groupe des responsables romands et tessinois de la forma-
tion pédagogique des maitres de I'enseignement secondaire) zusammenge-
schlossen sind, um eine bessere Koordination der Ausbildunger durch die
kantonsiibergreifende Aus- und Fortbildung der Lehrerbildner, curch die Or-
ganisation von Kursen und Seminaren sowie durch interkantonale curriculare
Absprachen. In den Jahren des Bestehens dieser Gruppe, die von den zustindi-
gen Behorden offiziell anerkannt ist, sind verschiedene Innovationen realisert
worden. Weitgestecktes Ziel ist es, durch die Harmonisierung der Ausbildungs-
gdnge auf dem Wege der "coordination romande" die gegenseitige Anerkennung
der Universitatsabschliisse, der Titel und der Berufsdiplome zu erwirken.
(Red.)

1. Beschreibung der kennzeichnenden Struktur-
merkmale der verschiedenen kantonalen Modelle

In knappster Form charakterisieren wir die Strukturen der beruflichen Ausbildung der
angehenden Lehrkrifte der Sekundarstufen in den Kantonen der Suisse romande und
im Tessin.

1 Den franzésischen Originaltext hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche iibersetzt.
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1.1 Universitare Ausbildung

In den Kantonen Bern und Freiburg werden die Lehrkrifte der Sekundarstufen insge-
samt oder teilweise an der Universitit ausgebildet. Die berufliche Ausbildung verlduft
mit ihren Lernbereichen (Erziehungswissenschaften, Didaktik, Praktika) neben dem
fachwissenschaftlichen Studium, oder sie folgt in kurzem Zeitabstand auf die Fachstu-
dien. Die Ausbildung fiihrt zu zwei verschiedenen Abschliissen: dem Diplom fiir die
Sekundarstufe I und zum Diplom fiir das héhere Lehramt (Sekundarstufe II).

Die Inhaber eines anerkannten Maturitétszeugnisses haben den Rechtsanspruch auf
Zulassung zum Lehrerstudium. Wahrend der Ausbildung sind die Studierenden nicht
bezahlt, und es verbindet sich mit dem Ausbildungsabschluss kein Anspruch auf eine
Anstellung im Schuldienst. In Freiburg ist die schulpraktische Ausbildung im Ver-
gleich zu den universitidren Vorlesungen und Seminaren, in denen die Lernleistungen
der Studierenden in Priifungen beurteilt und mit Noten bewertet werden, sehr einge-
schriinkt. Die Dozenten der Theorie, die an der Universitit lehren, nehmen mit den
Fachdidaktikern und den Praktikumsleitern kaum Kontakt auf. Dieser Mangel an direk-
ter Zusammenarbeit der beiden Ausbildnergruppen ist bedingt durch einen Statusunter-
schied. Es fehlt einerseits die unmittelbare Verbindung von Theorie und Praxis, die
Gewihrleistung der Anwendung der Theorie in der Praxis und anderseits die Evalua-
tion der Praxis vor dem Hintergrund der Theorie und im Zusammenhang mit der For-
schung.

1.2 Ausseruniversitare Lehrerbildung

Die Institutionen, die die Sekundar- und Gymnasiallehrkrifte ausbilden, sind in den
Kantonen Genf, Waadt und Jura der Bildungsverwaltung unterstellt: in Genf der "Di-
rection de I'enseignement secondaire postobligatoire"”, in der Waadt dem "Service de
l'enseignement secondaire supérieur et de la formation”, im Jura direkt dem Erzie-
hungsdepartement. Amtierende Lehrkrifte der Sekundarstufen werden in ihrer Unter-
richtsverpflichtung entlastet, und es werden Fachleute beigezogen. Zusammen sind sie
als Lehrbeauftragte fiir die erziehungswissenschaftliche und die praktische Ausbildung
der angehenden “enseignants secondaires” zustiandig. Diese ist als Ganzes berufsbe-
gleitend organisiert, so in der Form der "stages en résponsabilités” (Stellvertretungen)
in Genf und Lausanne, im Rahmen von Praktika im Jura. Diese Form der Lehrerbil-
dung setzt ein vorhergehendes Lizentiatsstudium voraus, wobei zu vermerken ist, dass
im Kanton Jura neben dem Diplom fiir das héhere Lehramt auch ein spezifisches Di-
plom fiir die Sekundarstufe I erworben werden kann, das keine "licence compléte”
voraussetzt. Der Jura kennt ein Recht auf Ausbildung. Nicht so die Kantone Genf und
Waadt, wo die Lehramtskandidatinnen und -kandidaten darauf angewiesen sind, an ei-
ner Schule ihrer Stufe ein Stellvertretungspensum zu erhalten, ehe sie ihre Ausbildung
aufnehmen kénnen. In der Waadt ist die Aufnahme in die Lehrerbildung begrenzt. Die
Zahl der Studierenden hat sich nach dem prognostizierten Bedarf zu richten. In Genf
erfolgt die Zulassung aufgrund des ermittelten Bedarfs im wesentlichen nach dem
Kriterium der Anciennitit, was zur Folge hat, dass sich lange Warteschlangen von
Studienanwirterinnen und -anwirter bilden. Anders als in Genf, wo den
Lehramtskandidaten und -kandidatinnen nach ihrer Diplomierung eine Anstellung
zugesichert ist, haben die angehenden Lehrpersonen in der Waadt keinen
Rechtsanspruch auf eine Stelle.

Im Verlauf der Ausbildung wird insbesondere die Unterrichtspraxis evaluiert. Der Be-
such der erziechungswissenschaftlichen Lehrveranstaltungen untersteht in Genf keiner
Kontrolle. Es gibt keine Lernkontrollen und keine Priifungen in diesen Disziplinen.
Der Kanton Waadt dagegen schreibt eine kontinuierliche formative Evaluation, punk-
tuelle Tests und eine summative Abschlussevaluation in den erziehungswissenschaftli-
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chen Fichern vor. Im Jura baut sich das Studium aus "unités capitalisables" und "cré-
dits" auf, was ein Test- und Anerkennungsverfahren bedingt.

Wir werden unten auf den wichtigen Aspekt des Theorie-Praxis-Zusammenhangs in
der Ausbildung zuriickkommen und zeigen, inwieweit sich die in der Unterrichtspraxis
zu gewinnenden Fihigkeiten und das in der theoretischen Ausbildung vermittelte Wis-
sen im Aufbau des beruflichen Urteilsvermbgens und der Handlungskompetenz gegen-
seitig bedingen.

1.3 Gemischte Modelle

Zu nennen ist hier einzig die Lehrerbildung im Kanton Neuenburg. Wie in Genf und in
der Waadt ist auch in Neuenburg das Lizentiat die Zulassungsvoraussetzung, In ihrer
Gestaltung unterscheidet sich die Lehrerbildung indessen von den ausseruniversitiren
Modellen dieser beiden Kantone. Die praktische Ausbildung vollzieht sich in einem
Jahrespraktikum in den beiden Fichern, in denen das Lehrdiplom erworben wird.
Diese Lehriibungen sind von Lehrkriften der Stufe betreut, die in ihrem Pensum entla-
stet sind. Diese Lehrtitigkeit ist nicht - wie in Genf und Lausanne - von Stellvertre-
tungspensen und damit von Vakanzen abhingig. Das Recht auf einen Studienplatz ist
somit in Neuenburg nicht eingeschrénkt. Die Prakikumslehrkriifte stellen ihre Klassen
fiir die Lehriibungen zur Verfiigung. Die Studierenden unterrichten wihrend eines
Jahres in jedem Fach bei den gleichen Praktikumslehrern. Diese haben demzufolge
Zeit, sich ihrer persénlichen Fortbildung und der Besprechung des Unterrichts ihrer
Praktikanten zu widmen. Diese zusitzliche Arbeit wird mit einer Wochenlektion im
Pensum angerechnet.

Auf der andern Seite ist die erziehungswissenschaftliche und didaktische Ausbildung
der Lehramtsanwirterinnen und -anwirter Sache der Universitit. Freilich fiihrt diese
professionelle theoretische Ausbildung in Neuenburg nicht zu einem akademischen Ti-
tel. Im weiteren stellt sich auch hier die Frage nach der Verflechtung von universitirem
Studium und praktischer Schularbeit. Immerhin ist die Lehrerbildung in Neuenburg
durch den Umstand begiinstigt, dass die Zahl der Studierenden hier klein ist (jahrlich
im Maximum 25).

1.4 Kantone ohne Ausbildungsinstitution

Zwei Kantone, das Tessin und das Wallis, verfiigen iiber keine Institution zur Ausbil-
dung der Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe.

Im Tessin hat das Parlament jiingst ein Gesetz zur Schaffung eines Instituts zur Aus-
bildung von Lehrkriften fiir die Sekundarstufe verabschiedet. Die berufliche Ausbil-
dung stiitzt sich fiir kiinftige Lehrkrifte der Sekundarstufe I wie fiir die Sekundarstufe
IT auf ein Lizentiat ab. Sie soll ein Jahr dauern und wird berufsbegleitend organisiert
sein. Uber die Zulassung entscheidet nach Massgabe des errechneten Bedarfs ein der
berufsbegleitenden Ausbildung vorangehendes Probepraktikum. Die Aufnahme gibt
keine Gewihr der Anstellung im Schuldienst nach Studienabschluss.

Im Wallis liegt zur Zeit ein neues Lehrerbildungsgesetz im Entwurf vor. Es sieht die
Schaffung eines Pédagogischen Instituts vor, das auch fiir die berufliche Ausbildung
der Sekundar- und Gymnasiallehrerinnen und -lehrer zustindig sein soll.

Die kiinftigen Sekundarlehrkrifte (Sekundarstufe I) dieser beiden Kantone studieren in
der Regel an der Universitit Freiburg, und die Praktika absolvieren sie in ihrem Kan-
ton. Fiir die Kunstfacher (Musik und Zeichnen) besteht eine Ubereinkunft des Kantons
Wallis mit Bern. Fiir das Gymnasiallehramt gentigt im Wallis das Lizentiat ohne be-
sondere berufliche Ausbildung, und im Tessin wird die Lehrbefshigung aufgrund eines
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Schnellverfahrens der Berufsbildung, der "abilitazione", zuerkannt. Das Lizentiat kann
vorgingig in der Schweiz oder in\Italien erworben werden.

Dieser knapp gehaltene Uberblick iiber die Lehrerausbildungen fiir die Sekundarstufe
in der West- und Siidschweiz lisst die Vielgestaltigkeit der Bildungssysteme erkennen
und erklirt zugleich, warum ungeachtet der {iber zwanzig Jahre gefiihrten Gespriche
unter den fiir die Ausbildung Verantwortlichen bislang keine echte Harmonisierung der
Strukturen und der Ausbildungsmodalitiiten hat erreicht werden konnen. In der Folge
soll von den Aktivititen der RFP, dem Groupe des responsables romands et tessinois
de la formation pédagogique des maitres de l'enseignement secondaire, die Rede sein.

2. Die Aktivitaten der "RFP". Was die acht
Ausbildungsleiter angesichts der nur schwer zu
veréandernden kantonalen Bildungswirklichkeiten
erreicht haben

Die Gruppe der acht Verantwortlichen fiir die Ausbildung der Lehrkriifte der Sekun-
darstufe in den Kantonen der Suisse romande und im Tessin trifft sich seit 1971 zu
Zusammenkiinften und Konferenzen. Durch ihre Bemiihungen um die Verbesserung
der Lehrerbildung hat sie sich einen Namen gemacht. Im Zuge der "coordination
romande" darf sich das Bildungswesen aus dem Verstindigungsprozess nicht
ausschliessen.

Als erstes schenkte die Gruppe der "Responsables de la formation pédagogique” RFP
ihre Aufmerksamkeit der Ausbildung der Lehrerbildner und -bildnerinnen. Am 18.
Oktober 1972 fanden sich die in der Lehrerausbildung engagierten Lehrkrifte zu einer
Tagung zusammen. Samuel Roller sprach in seinem Referat unter deontologischem
Aspekt iiber das, was in der Lehrerbildung kiinftig sein soll. Angegangen wurden in
der Folge die Grundfragen der Ausbildung in den Fachdidaktiken. Die Ausbildner be-
antragten, dass ihre Zusammenkiinfte institutionalisiert und behordlich anerkannt wiir-
den. Diesem Begehren gab die "Conférence des chefs de service et des directeurs de
l'enseignement secondaire de Suisse romande et du Tessin" (CS 2) freilich nicht statt.
Statt dessen erhielt die Gruppe der Institutsleiter RFP die offizielle Anerkennung als
Konferenz und konnte damit eine ldngerfristig konzipierte Arbeit aufnehmen.

Im Bestreben, zu einer grundlegenden curricularen Ubereinstimmung in der berufli-
chen Lehrerausbildung zu finden, entwickelte die Gruppe zunéchst ein Minimalpro-
gramm der Berufsbildung. 1977 erschien dieser Studienplan als "Esquisse d'une for-
mation pédagogique minimum sur le plan romand". Die CS 2 stimmte ihm im Sinne
der Harmonisierung der Lehrerausbildungen und des Versuches einer gegenseitigen
Anerkennung der Gleichwertigkeit der universitiren und pidagogischen Studiengénge
und Titel unter dem Vorbehalt zu, dass die kantonale Schulhoheit nicht iibergangen
werde. Dieser Wortlaut lisst erkennen, welche Grenzen der Arbeit der RFP gesetzt
sind. Weil sich die interkantonale Angleichung der Strukturen und der Inhalte und die
kantonsiibergreifende Anerkennung der Diplome kaum auf Anhieb realisieren liessen,
konzentrierte sich die Gruppe fiirs erste auf die Aus- und Fortbildung der
Lehrerbildner. Auf dem Wege der Qualifizierung der Ausbildner konnte sie indirekt
Einfluss auf die Inhalte und auf die Lehr- und Lernformen der Lehrerbildung nehmen.
Sie erreichte so Konvergenzen in den Studiengingen, und das mit tiefgreifender
Wirkung, weil sich die Ergebnisse dieser Anstrengungen iiber die Personen unmittel-
bar in die Praxis der Lehrerbildung umsetzten. Das schien erfolgversprechender als der
Versuch, die Strukturen zu vereinheitlichen.
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So setzten denn mit dem Jahre 1977 die jahrlichen RFP-Konferenzen ein und ebenso
die Fortbildungsseminare fiir Lehrerbildner. Gegen diese Unternehmungen erhob sich
seitens der Behorden kein Einspruch. Es lisst sich vielmehr feststellen, dass diese Ak-
tivititen in der padagogischen Landschaft der Suisse romande und des Tessins wesent-
liche Verbesserungen erzielt haben. All diese Bemiihungen begannen damit, die
Lehrerbildner in den acht Kantonen einzuladen, ihre Fortbildungsbediirfnisse und ihre
je spezifischen Erwartungen und Wiinsche in bezug auf eine Optimierung ihrer Ausbil-
dungsméglichkeiten anzumelden. Im Mai 1977 stellte Michael Huberman, Professor an
der Faculté de psychologie et des sciences de 1'éducation an der Universitit Genf, in
Yverdon die Synthese all dieser Angaben und Anregungen vor. Unterstiitzt und
finanziert durch die Weiterbildungszentrale Luzern WBZ und in enger Zusammenarbeit
mit ihr fanden in der Folge regelmaissig Fortbildungsveranstaltungen fiir Lehrerbildner
statt, anfénglich alle zwei Jahre, dann jéhrlich. Mittlerweile gibt es ein Angebot von
mehreren Fortbildungsseminaren pro Jahr. Hier einige Beispiele:

- Comirent observer, aider, évaluer des enseignants en formation? Champex, Juli 1978.
Referent: Léonard Massarenti (32 Teilnehmer).

- Comment construire, organiser et animer un séminaire de méthodologie? Objectifs,
contenus et modalités. Champex, September 1979. Referent: Marcel Goldschmid (55

Teilnehmer).
- Animation de groupes de maitres en formation initiale. Les Diablerets, September

1981. Referenten: Marcel Lesne, Daniel Hameline, André de Peretti (65 Teilnehmer).

- Vers I'évaluation formative. Les Diablerets, September 1989. Referentin: Linda Allal
mit zwei Assistentinnen (45 Teilnehmer).

- Vidéoscopie a I'usage des formateurs de maitres. Porrentruy, Mirz/April 1992.
Animator: Michel Girardin (11 Teilnehmer).

Unterschiedliche Themen sind Gegenstand der RFP-Konferenzen. Mittlerweile gestal-
ten sich diese jidhrlichen Tagungen nach einer bereits etablierten Vorgehensweise. An-
fénglich waren sie dazu bestimmt, die Fortbildungsveranstaltungen des nichstfolgen-
den Jahres zu planen. Bevorzugt wurden Fortbildungsinhalte, von denen anzunehmen
war, dass sie auf breites und lebhaftes Interesse stiessen. So sind an Themen z.B. zu
nennen: "L'étude du fonctionnement du cerveau dans sa relation avec les activités
d'apprentissage” (Genéve 1986, Etienne Perret); "Que faut-il enseigner?" (Lausanne
1991, Jean-Marie Domenach) oder "Les instituts universitaires de formation des
maitres” IUFM (St. Maurice 1992, Bernard Cormnu, directeur de I'TUFM de Grenoble).
Die wachsende Beanspruchung der Direktoren hat 1992 zum Entschluss gefiihrt, diese
aufwendigen Tagungen nur mehr alle zwei Jahre stattfinden zu lassen. Zur Kompensa-
tion wurde die Durchfithrung fachbezogener Zusammenkiinfte der Didaktiker und der
Lehrkrifte der Erziehungswissenschaften vorgeschlagen. Diese Konferenzen sollten
der vertieften Analyse der Inhalte und der Ausbildungsgestaltung gewidmet sein und
der Harmonisierung der Ausbildungsprogramme der verschiedenen kantonalen
Lehrerbildungsinstitutionen dienen. Ein erstes fachdidaktisches Kolloquium dieser Art
hat bereits unter den Didaktikern im Fach Englisch stattgefunden.

Die Real:sierung fachdidaktischer und erziehungswissenschaftlicher Tagungen wird
durch den Umstand erleichtert, dass die Gruppe RFP 1987 eine Initialausbildung der
Lehrerbildner geschaffen hat. Sie hat damit einem Begehren der Kantone entsprochen,
die selber nicht liber eine ausreichende Ausbildungsinfrastruktur verfiigen. Diese
Grundausbildung besteht darin, dass die Lehrerbildner, die daran teilnehmen, wihrend
zweier Jahre acht Seminare von je drei Tagen Dauer besuchen. Diese finden an ver-
schiedenen Orten der Suisse romande statt. Die Leiter dieser Seminare bearbeiten mit
den Kursteilnehmern Themen, die sich auf innovative Entwicklungen im Bildungswe-
sen beziehen oder die unmittelbar mit der Tétigkeit der Lehrerbildner zu tun haben. So
z.B. "L'évaluation du travail des éleéves", "Animation de groupes de maitres en forma-
tion initizle", "Conduite d'entretiens et gestion des conflits". Dadurch dass sich die sel-
ben Personen zu acht Sessionen zusammenfinden, lernen sie sich gegenseitig und die
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Institutionen, an denen sie unterrichten, kennen. Das fiihrt zu gegenseitigen Besuchen
und erméglicht Treffen zwischen den Ausbildnern und den Praktikantinnen und Prak-
tikanten innerhalb des einen Fachbereichs. Wer die 8 Seminare besucht hat und dies
bestitigt bekommt, ist berechtigt, an einer Lehrerbildungsinstitution als Lehrbeauftrag-
ter angestellt zu werden, sei es im eigenen Kanton oder bei Gleichwertigkeit der voran-
gehenden universitdren Ausbildung auch in anderen Kantonen. Die Auswertung der
fiinf ersten Studiengiinge 1987-1992 zeitigt ein durchaus positives Ergebnis und besta-
tigt, dass diese Form der Ausbildung von Ausbildnern der Lehrkrifte allgemeine Zu-
stimmung erféhrt. Von Jahr zu Jahr schafft die sorgfaltige Evaluation der Kurse die
Voraussetzung zur Verbesserung dieses Ausbildungsverfahrens und zu seiner Anpas-
sung an die unterschiedlichen Erwartungen und Bediirfnisse der heterogen zusammen-
gesetzten Gruppe.

Die in der Gruppe der RFP zusammengeschlossenen Direktoren leisten diese Arbeit im
Milizverfahren und zusitzlich zu ihren reguldren Aufgaben der Institutsleitung. Obwohl
sie sich durch die Vorbereitung dieser Tagungen, Fortbildungskurse und Seminare der
Grundausbildung stindig mehr beansprucht sehen, verfolgen sie weiterhin konsequent
das Ziel der Harmonisierung der kantonalen Lehrerausbildungen. So haben sie z.B.
der CS 2 die Modalititen der provisorischen und definitiven gegenseitigen Anerken-
nung der Diplome beantragt, und dies insbesondere auch fiir die postobligatorische Se-
kundarstufe. Zum Zwecke der besseren Vergleichsmoglichkeiten haben sie auf
Wunsch der CS 2 hin 1992 einen "Catalogue des titres délivrés” der acht Kantone er-
stellt. Dank dieser Synopse ist es moglich, sich ein Bild der Aufnahmebedingungen,
der gesetzlichen und administrativen Regelungen, der Dauer und der Art des Studiums,
des Status der Praktikantinnen und Praktikanten und des zu erwerbenden Titels bei Ab-
schluss der Ausbildung zu machen.

Seit lingerer Zeit schon nehmen einzelne Institutionen Praktikanten und Praktikantin-
nen anderer Kantone in ihren Bildungsgang auf. So, wie bereits erwdhnt, die Universi-
tit Freiburg Studierende aus den Kantonen Wallis und Tessin. Oder die Universitat
Neuenburg Anwirter aus dem Kanton Jura und aus dem franzosischsprachigen Teil
des Kantons Bern. Dank den Aktivititen der Gruppe RFP ist man sich in der Suisse
romande inzwischen so weit nihergeriickt, dass dieser Austausch von Studierenden
erleichtert und die interkantonale Zusammenarbeit intensiviert wird. Die kantonsiiber-
greifende Organisation der Fortbildung der Lehrerbildner und die Einfiihrung einer
Basisausbildung fiir Lehrerbildner haben dazu viel beigetragen. Seit zwei Jah 2n neh-
men Praktikantinnen und Praktikanten aus Neuenburg und dem Wallis an Ausbil-
dungsveranstaltungen in Genf teil. Die Ausbildner dieses Kantone besuchen sie im Un-
terricht in ihrem Kanton. Fiir den Kanton Freiburg betreut Genf zudem das Praktikum
eines angehenden Zeichnungslehrers. Didaktiker aus Genf haben im Jura Kurse fiir
Lehrerbildner durchgefiihrt. Entsprechende Veranstaltungen sind fiir das kommende
Jahr in Neuenburg und Lausanne in Aussicht genommen. Denkbar ist auch, dass der
Kanton Wallis mit Genf eine Konvention abschliesst und dass Genf die Ausbildung ei-
ner Anzahl angehender Walliser Lehrkrifte iibernimmt.

In einer Zeit der 6konomischen Schwierigkeiten und finanziellen Engpisse ist eine sol-
che Zusammenarbeit in der gemeinsamen Nutzung der Ressourcen besonders ange-
zeigt. Man wird inskiinftig nicht mehr alles und jedes in der Kleinrdumigkeit des eige-
nen Kantons"fiir sich" machen konnen. Im Hinblick auf die Integration Europas, an
der auch unser Land iiber kurz oder lang teilhaben muss, gilt es aus der Enge der kan-
tonalen Einzelregelungen herauszutreten. Auch im Bildungswesen!
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3. Baustellen und Zukunftsplédne

In gleicher Weise die Diplome der schweizerischen Lehrerausbildungen interkantonal
anerkannt werden, sollen in Zukunft auch die Titel der Universitiiten gegenseitige
Anerkennung finden. Zur Zeit ist es in der Regel der einzelnen Universitit iiberlassen,
iiber die Aequivalenz anderer Diplome zu befinden. In besonderen Fillen steht dieser
Entscheid auch den Direktoren der Institutionen fiir die berufliche Lehrerausbildung zu.
Das einzig Einheitliche in diesem Bereich ist die Uneinheitlichkeit der
Entscheidungswege und -instanzen. Hier driangt sich angesichts der beruflichen
Mobilitit and der Austauschbarkeit der Titel ein gemeinsames Vorgehen imperativ auf.
Die Arbeit, die zu leisten ist, besteht darin, von Kanton zu Kanton die Diplome, die
jeweiligen Studienanforderungen und die mit den Titeln ausgewiesenen Qualifikationen
genau zu iiberpriifen. Das ist keine leicht zu bewiltigende Aufgabe, wenn man
bedenkt, dass es quasi unmdglich ist, von den Universitiiten eine Liste der Diplome
und Titel zu erhalten, die sie ohne weitere Uberpriifung ihrer Aequivalenz anerkennen.
Ziel der Operation der Gruppe RFP ist es, alle universitiren Abschliisse aufzulisten,
die in der Suisse romande und im Tessin interkantonal generelle Anerkennung finden
sollen.

Die kantonalen Lehrerdiplome unterscheiden sich in ihrer Form. Die Gruppe RFP hat
es sich zur Aufgabe gemacht, hier eine grossere dusserliche Einheitlichkeit zu errei-
chen. Sie sieht sich dabei unterstiitzt durch die Schweizerische Konferenz der kantona-
len Erziehungsdirektoren, die mit ihren Empfehlungen ihrerseits eine gleiche formale
Gestaltung der Lehrerdiplome anstrebt.

All diese Bemiihungen sind indessen noch weit davon entfernt, die von Kanton zu
Kanton unterschiedlichen Lehrerbildungen in ihren Strukturen, Inhalten und Anforde-
rungen zu vereinheitlichen. Hier gibt es offene Baustellen und Zukunftspline. Konver-
genzen kiinden sich in den schweizerischen Kantonen ebenso wie im europiischen
Umfeld an.

Die Gruppe RFP erachtet es als nétig, inskiinftig mehr Zeit fiir die vergleichende Prii-
fung der Ausbildungsmodalititen eines jeden der acht Kantone aufzuwenden. Es sollen
die Gruncprobleme der Lehrerbildung sichtbar gemacht werden. Im Vordergrund ste-
hen z.B. Fragen wie: Welche Kompetenzen sind unabdingbare Voraussetzungen der
Professionalitit der Lehrpersonen und wie werden diese Qualifikationen vermittelt?
Aufgrund welcher Inhalte? Welche Personen und Mittel miissen oder kénnen in diesem
Bildungsprozess wirksam sein? An welchen Institutionen? Welchen Beitrag vermdgen
die Erziehungswissenschaften in diesem Bildungsprozess, dessen Ziel die Handlungs-
fahigkeit ist, zu leisten? Wie gelangt man vom Denken und Wissen zum Tun? Wie
verbindet sich das "savoir-étre" mit dem "savoir-faire"? Wer entscheidet dariiber, ob
die Lernziele erreicht sind, und wie tut man das? Wie vernetzen sich die einzelnen Teile
der Ausbildung zu einem Ganzen? Welches ist die Bedeutung jedes Bildungsbausteins
im Gesamtverlauf des Studiums? Wie begriindet sich die ungleiche Gewichtigkeit der
einzelnen Ausbildungselemente? All diese und weitere Einzelfragen stellen sich, wenn
man im Bewusstsein der Komplexitiit des Sachverhaltes zu einer vertieften Analyse der
Ziele, Inhalte und Bedingungen einer effizienten Lehrerausbildung gelangen will. Alle
bisherigen Versuche, einen gemeinsamen Ausbildungsplan zu entwickeln, sind um-
standehalber iiber eine bloss vordergriindige Betrachtungsweise nicht hinausgekom-
men. Das Streben nach Harmonisierung ist bislang lobenswerte Absicht geblieben, ein
abstraktes Unterfangen ohne bildungspolitische Wirkkraft.

Eine zweite "Esquisse” miisste die Gruppe RFP jetzt zeichnen. Gefordert ist diesmal
eine prospektive Studie, die sich nicht darauf beschréinken diirfte, in jedem Sachverhalt
den kleinsten gemeinsamen Nenner zu finden, das, was jeder akzeptieren kann, ohne
etwas an den eigenen Strukturen éndern und ihr Funktionieren in Frage stellen zu miis-
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sen. Es wire dies ein ehrgeiziges und kiihnes Projekt. Es anzugehen ist allemal not-
wendig. Auch wenn es Zeit braucht, ans Ziel zu kommen! .

Diese Arbeit in Angriff zu nehmen ist deshalb dringend, weil in der West- und Siid-
schweiz iiberall Projekte zu wuchern und sich Ausbildungen zu realisieren beginnen.
An den Universititen tut sich vieles, ohne dass man sich gegenseitig verstindigte. Die
mangelnde Koordination fiihrt zu Uberlappungen und Doppelspurigkeiten. Zweifellos
werden sich die revidierte MAV, die Berufsmaturititen und die zu schaffenden Fach-
hochschulen auf die Lehrerbildung auswirken. Und dann steht auch in unserem Land
wie anderswo zur Zeit die "universitarisation” der Lehrerbildung auf der Tagesord-
nung. Man denke an die TUFM in Frankreich! Die Universitarisierung bedeutet, dass
hinfort die Berufsbildung aller Lehrpersonen, ungeachtet der Stufe, auf der sie unter-
richten werden, zusitzlich zur universitéren Fachausbildung in die Universitét einge-
gliedert wird. Auf unterschiedlicher Ebene arbeitet man im Hinblick auf unterschiedli-
che Stufen und in verschiedenen Formen an der Verwirklichung dieses Plans in den
Kantonen Genf, Waadt und Freiburg. Hier steht die Eingliederung des bereits universi-
tiren Padagogischen Instituts in die Fakultit bevor resp. seine Zuordnung zur Chaire
de pédagogie.

Parallel dazu studiert man die Moglichkeiten, alle Lehrerausbildungen "unter einem
Dach" zu vereinen. Zum Teil sieht man sogar eine gemeinsame Ausbildung der Lehr-
kriifte fiir die Primarstufe und die Sekundarstufen vor. Eine Kommission studiert zur
Zeit in Neuenburg eine solche Perspektive. Fiir den franzosischsprachigen Teil des
Kantons Bern haben sich entsprechende Pline bereits konkretisiert. In Genf gehen die
Verantwortlichen der Lehrerbildungsinstitutionen (Primar- und Sekundarstufe) in die
gleiche Richtung, doch finden sie noch keine Gefolgschaft. Die Planung einer
Universitarisierung der beruflichen Lehrerbildung beschrinkt sich hier noch auf die
Ausbildung der "enseignants primaires”.

Welche Vielfalt prasentiert sich da in all den Unternehmungen! In der Absicht, diesem
Vielerlei entgegenzuwirken und zu konkreten Ergebnissen zu gelangen, hat die Gruppe
REP fiirs erste untersucht, wie in den verschiedenen Kantonen die praktische Berufs-
bildung organisiert ist und welches di¢ Stirken und Schwiéchen einer jeden Ausbil-
dungsform sind. In einem zweiten Schritt, der freilich noch bevorsteht, geht es darum,
im Interesse der gegenseitigen Abstimmung der Ausbildungsmodalititen einen ver-
bindlichen Rahmen festzulegen: z.B. die Art, Dauer und Zahl der betreuten "raktika,
die Aufgaben der Praktikantinnen und Praktikanten, die Rolle der Ausbildner, die
Beur-teilungsmodalititen, die Gewichtung der Einzelqualifikationen im ganzen Beurtei-
lungsverfahren etc. Die Ergebnisse dieser Verstandigung sollen in der Folge den Rah-
men abgeben, innerhalb dessen die einzelnen Institutionen fiirs erste ihre Stu-dienplidne
noch separiert ausgestalten werden.

Mit der Inventarisierung der Inhalte der erziehungswissenschaftlichen Grundausbil-
dung in den Lernbereichen P4dagogik, Psychologie, Soziologie, Allgemeine Didaktik
... geht die Gruppe RFP ein zweites Untersuchungsfeld an. Erste Erhebungen lassen
erkennen, dass die Themen der Kurse und Seminare bei weitem nicht koordiniert sind.
Einzelne Institutionen verfiigen iiber einen elaborierten Studienplan mit Angabe der
Lernziele, der Inhalte, ja, sogar der Vermittlungsverfahren. Andere haben keine Kon-
zepte oder sind eben erst daran, ihre Studienpléne zu entwickeln. Die Existenz ausfor-
mulierter Curricula besagt indessen noch nicht, dass die Unterrichtsrealitdt in jedem
Fall den Leitideen entspricht. Die einzelnen Lehrveranstaltungen sind untereinander
mehr oder weniger koordiniert. Oftmals fehlt es an den nétigen Absprachen. Doppel-
spurigkeiten lassen sich so nicht vermeiden. Es kann sein, dass all die inkohdrenten
Anweisungen, Instruktionen, Ratschldge, mit denen sich die Praktikantinnen und
Praktikanten auseinanderzusetzen haben, nur in der Person zu einem Ganzen verbun-
den werden. Bei all den offensichtlichen Widerspriichen muss das fiir die Studierenden



184 Bzl 2/93

ein schwieriges Unterfangen sein! Wollte man diese Mingel beheben und die Ausbil-
dung kohiirenter gestalten, miissten die Inhalte und Ausbildungsverfahren imperativ
vorgeschrieben werden. Dadurch wiirden freilich auch die Eigeninitiative und die Frei-
heit der Kandidaten und Kandidatinnen eingeschrinkt.

Manche Fragen bleiben offen: So die Frage des Niveaus der erziehungswissenschaftli-
chen Grundausbildung, der "formation générale", sofern sie nicht universitiren Status
hat; die Frage der Verkniipfung dieser Ausbildung (unter Einbezug der Fachdidaktiken)
mit der Forschung; die Frage der Relevanz der theoretischen Ausbildung fiir die Pra-
xis. Thre Wirksamkeit und ihre Niitzlichkeit fiir den Unterricht sind in Zweifel zu zie-
hen, sofern sich die Theorie in ihrem Anwendungsbezug nicht auf die Bediirfnisse der
Praxis ausrichtet. Die selben Probleme werden sich freilich in gleicher Weise wie heute
auch in einer universitdren Lehrerbildung stellen.

4. Erste, noch vorlaufige und nicht vollstédndige
Schlussfolgerungen

Die auffallende Unterschiedlichkeit der Lehrerausbildungen in den Kantonen der
Suisse romande und im Tessin ruft nach einem tatkriftigen Handeln. Mit ihren be-
grenzten Mitteln und mit beschriinkten zeitlichen Méglichkeiten analysiert die Gruppe
RFP die aktuelle Situation und entwirft Pline zur Harmonisierung der Lehrer-
grundausbildungen. Die Mitglieder dieser Gruppe begegnen dabei den gleichen
Schwierigkeiten, mit denen sich die einzelnen Institutionen und ihre Lehrkérper eben-
falls auseinandersetzen. Sie haben gleichzeitig ihrer Lehrerbildungsinstitution vorzu-
stehen, die Fortbildung der Lehrerbildner zu leiten, Tagungen und verschiedenste Kon-
ferenzen zu organisieren, den téglichen Anforderungen zu gentigen und Forschungsar-
beit im Bereiche der beruflichen Ausbildung der Lehrpersonen zu leisten. Das alles
zwingt sie zu oft zu pragmatischem Handeln, wo ein wissenschaftlich fundiertes Den-
ken und Tun vonndten wire. Wahrscheinlich ldsst sich die Aufgabe der Verbesserung
und Koordination der Lehrerausbildungen allein durch eine breit abgestiitzte und lin-
gerfristig wirksame Zusammenarbeit der Gruppe RFP mit den Ausbildnern und den
Universitatsdozenten bewéltigen.
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Zur Uberwindung des Zwiespaltes zwi-
schen padagogischer Theorie und Praxis

Uberlegungen zu einem Grundproblem der Lehrerbildung und Lésungs-
modelle, die an der italienischsprachigen Abteilung des Schweizerischen
Instituts fiir Berufspadagogik entwickelt und praktiziert werden

Dieter Schiirch!

Seit 1990 gibt es in Lugano-Massagno die Sezione di lingua italiana dell’ Istituto
svizzero di pedagogia per la formazione professionale ISPFP. In gleicher Weise
wie die franzosischsprachige Abteilung in Lausanne ist sie Teil des SIBP, des
Schweizerischen Instituts fiir Berufspddagogik, das seinen Sitz seit 1972 in
Zollikofen hat. Die Sezione di Lugano ist fir die Ausbildung der Lehrkréfte an
Berufsschulen des Tessins, des italienischsprachigen Teils von Graubiinden
und an italienischsprachigen Klassen der Berufsschulen der deutsch- und fran-
zésischsprachigen Schweiz zustindig. Seit seiner Griindung ist das ISPFP in
drei Bereichen titig, die die eidgendssische Verordnung als seine Aufgabenbe-
reiche umschreibt. Es sind dies: die Grundausbildung der Berufsschullehrer,
ihre Fort- und Weiterbildung und die angewandte Forschung im Bereiche der
Berufspidagogik. In jedem seiner drei Titigkeitsbereiche arbeitet das ISPFP an
Projekten. Es hat Modelle entwickelt, denen in der Lehrerbildung eine Pilot-
funktion zukommt. Diese Aktivitiiten geben dem ISPFP ein eigenes Profil.

Die Sezione italiana des Schweizerischen Instituts fiir Berufspadagogik ist eine kleine
Schule. Dennoch engagiert sie sich innovativ und wirkungsvoll in der Weiterentwick-
lung und Optimierung der Grundausbildung und Fortbildung der Lehrkrifte an Berufs-
schulen. Wir konnen nicht im einzelnen auf all die Projekte eingehen, die in Bearbei-
tung stehen oder die bereits abgeschlossen sind. Es sei hier immerhin erwihnt, was
sich seit 1990 angebahnt oder realisiert hat. Bis heute ist es dem ISPFP gelungen,

- einen Pilotkurs zur Weiterbildung der Ausbildner im Bereiche der Anlehre zu or-
ganisieren,

- die Ausbildung der Lehrkrifte fiir allgemeinbildende Facher mit neuen erwachse-
nenbildnerischen Konzepten anzugehen,

- auch die pidagogische Ausbildung der Teilzeitlehrkrifte nach neuen Konzepten zu
planen, zu erproben und zu initiieren,

- innovative Strategien fiir die Gestaltung der personlichen und beruflichen Fortbil-
dung zu entwickeln, )

- eine Forschungstitigkeit einzuleiten, deren Ziel es ist, den Prozess der Aneignung
neuer Kenntnisse zu untersuchen. Zwei Projekte stehen hier zur Zeit vor dem Ab-
schluss. Zum einen sind wir der Frage nachgegangen, wie sich die Befdhigung der
Lehrlinge zur Losung logischer und mathematischer Probleme fordem lésst; zum

IDen Originaltext in italienischer Sprache hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche iibersetzt.
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anderen haben wir untersucht, wieweit die Informatik in den Anlehren von Nutzen
sein und zur Férderung der Jugendlichen sinnvoll eingesetzt werden kann2-

All diese Studien und Projekte haben etwas gemeinsam, das sie in ihrer Ausrichtung
auf ein gleiches Ziel miteinander verbindet. In den Jahren 1982 bis 1985 hat eine
Gruppe von Tessiner Berufspidagogen im Rahmen des Nationalen Forschungspro-
gramms EVA, die kognitiven Prozesse bei Lehrlingen und Werkstattlehrern studiert3,
Dieses Forschungsprojekt hat der padagogischen und didaktischen Ausbildung der Be-
rufsschullehrer eine neue Dimension erschlossen und ihr eine neve Richtung gewiesen.
In diesem Beitrag geht es darum, in der gebotenen Knappheit die wesentlichen Aspekte
dieser Entwicklungsarbeit darzulegen und ihre Perspektiven sichtbar zu machen.

Zu einer Praxis, die dem entspricht, was man zu tun
vorgibt

Wer wie wir im engsten Kontakt zur Schule und zu den an ihr wirkenden Lehrkriften
steht, sieht sich immer wieder mit der hartniickigen Behauptung konfrontiert, die pid-
agogische Theorie habe nichts mit der Praxis zu tun; die Theorie sei das eine, die Pra-
xis das andere. Diese Aussage hat sich so sehr verfestigt, dass sie zum Klischee ge-
worden ist. Das geht so weit, dass manche der Meinung sind und beteuern, in der
Praxis miisse man wieder bei Null anfangen und alles vergessen, was die pidagogi-
sche Theorie als Uberbau gelehrt habe.

Wie es darum gegangen ist, im Tessin ein Istituto di pedagogia per la formazione pro-
fessionale aufzubauen - eine hshere Lehranstalt, die in der Mitte ihres Namens die Pid-
agogik nennt - wire es unhaltbar gewesen, vom Paradoxon auszugehen, dass eben
diese pidagogische Theorie als Wissenschaft der praktischen Arbeit fremd sei und mit
ihr wenig oder nichts zu tun habe. Wir sind sicher nicht die ersten und nicht die einzi-
gen, die sich des Widersinns einer Antinomie von Theorie und Praxis bewusst sind.
Wir sind uns auch von Anbeginn im klaren, dass sich dieses eine Problem in viele
Unterprobleme zergliedern lasst.

Nicht alle Aspekte dieser Problematik sind indessen negativ zu werten: Wenn behauptet
wird, die pidagogische Theorie spalte sich von der Unterrichtspraxis ab, kann dies
Anlass sein, mit aller Deutlichkeit zu definieren, wovon die Rede ist und worauf sich
der Vorwurf bezieht. Das kann die Dozenten zum Beispiel dazu bringen, ihren Auftrag
unverstell: und aus neuer Perspektive zu sehen, zu beurteilen und mit dem Blick des
unvoreingenommenen Beobachters und Forschers an ihre Aufgabe heranzugehen.

Das Bewusstsein eines mglichen Bruchs zwischen Theorie und Praxis hat keinen
Zweifel zugelassen, was die Haltung und die Ausrichtung der entstehenden Sezione
sein sollen und was fiir das Leben und die Kultur dieses neugeschaffenen Instituts
bestimmend zu sein hat. Dieser Wille hat zu entsprechenden Grundentscheiden gefiihrt.
Der erste von drei paradigmatischen Leitsitzen, die fiir die Sezione in Lugano rich-
tungsweisend sind, lautet so: Wir streben eine Praxis an, die sich darin bewihrt, dass
sie auch wirklich tut, was sie zu tun vorgibt ("Ricercare la pratica di cio che si afferma
di voler praticare").

2 Die Dokumentation der Projekte der Sezione die lingua italiana des ISPFP findet sich in der
Bibliographie am Schlusse dieses Artikels zitiert. Sie steht auf Anfrage zur Verfiigung. Adresse:
Istituto svizzero di pedagogia per la formazione professionale, Sezione di lingua italiana, Via Besso 84,
6900 Lugano-Massagno.

3 FNRS, 4.575.0.82.10 - Schiirch, Mossi, Lupi: Représentation et réalité des processus cognitifs dans
l'actualisaticn de projets d'activités chez 'apprenti et chez le maitre professionnel: rapporto finale 1985,
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Absichtlich fassen wir dieses Postulat in einfache Worte und sagen mit natiirlichen
Ausdriicken der Alltagssprache, was wir meinen. Fiir uns ist eine pddagogische Kultur
nicht allein den schulischen und akademischen Institutionen vorbehalten. Wie oft dus-
sert sich die Weisheit des Volkes in seiner Rede! Sitze wie die zitierte Maxime ver-
nehmen wir noch heute, wenn wir den alten Einwohnern abgelegener Tessiner Dorfer
zuhoren. Sie dussern in ihrer eigenen Sprache, was ihre Grundsitze sind und was sie
fiir das evident Wahre halten.

Fiir uns, die wir gewohnt sind, den Dingen auf den Grund zu gehen, kann die Evidenz
freilich nicht das einzige Kriterium dafiir sein, einen Grundsatz als richtig anzuerken-
nen. Wir werden das erstgenannte unter den drei handlungsleitenden Prinzipien in dif-
ferenzierter Weise ausformulieren und so seine verschiedenen Aspekte aufzeigen. Wir
konnen so die Bedeutung aufschliisseln, die den Projekten und Aktivititen der Sezione
di Lugano zukommt.

Zu dem stehen lernen, was man tut

Wir wissen, dass heutzutage jeder Erwachsene, im besonderen die Lehramtskandida-
ten, iiber ein originires padagogisches Alltagswissen verfiigen, das sie auch zu dussern
vermogen. Dieses genuine Wissen hat seinen Ursprung in der Lebenswirklichkeit eines
jeden. Es ist in wiederholten Erziehungserfahrungen begriindet, mit denen wir alle
konfrontiert worden sind und immer noch konfrontiert werden. Ist es denkbar, eine
erziehungswissenschaftliche Bildung zu konzipieren, die diese mannigfaltigen Vor-
Bilder nicht aufnimmt, nicht auf sie eingeht? Und kdnnen wir uns eine Unterrichtspra-
xis vorstellen, die diesen gelebten Zusammenhang des Wissens und Tuns ausblendet?
den internalisierten Alltagsbezug von Theorie und Praxis ausklammert?

Der Erwachsene, der eine berufspidagogische Ausbildung aufnimmt, verfiigt iiber ein
personliches, des ftern in seiner Subjektivitdt dusserst komplexes psychopddagogi-
sches Vorwissen. Das gilt es hervorzuholen, zu entdecken. Dieser Riickgriff auf das
Alltagswissen ist der erste Schritt in einem Prozess, in dem mindestens die folgenden
Zwischenschritte zu beachten sind:

- Im Gebrauch der eigenen sprachlichen Ausdrucksweise, wie wir sie in bestimmten
sozialen Situationen (z.B. in den Sprachgewohnheiten von Kommunikationspart-
nern) anwenden, sind die Prinzipien, Verhaltensmuster und Vorgehensweisen dar-
zulegen, die den Unterricht beeinflussen und sich auf seine Gestaltung auswirken.

- Mit Hilfe der Methode des "mapping"”, des Auslegens der subjektiven Wert-
massstibe und Verhaltensweisen, vergegenwirtigen wir uns die eigene personliche
Auffassung, wie in der Praxis das Unterrichten und Lernen zu "funktionieren” ha-
ben.

- Wir setzen uns mit der eigenen Wesensart auseinander und bringen uns selber so in
die Praxis ein, dass die hochstmégliche Kohirenz erreichbar ist zwischen dem, was
wir bejahen und wollen, und dem, was wir tun.

- Durch ein stetes Hin und Her zwischen dem effektiven Tun und der Vorstellung,
die wir uns davon machen, wandeln wir uns in unserem Verhalten so weit, bis
Praxis und Apperzeption der Praxis vollig zusammenfinden und bis die beiden in
ihrer Kohiirenz Ausdruck des eigenen Denkens sind.

- Wir setzen uns in gleicher Art mit den "maps” der Kollegen auseinander und su-
chen Analogien und Unterschiede zum eigenen Sein und Tun herauszufinden. In
dieser Phase der Selbstfindung und Selbstbejahung hat jeder Kandidat die Mog-
lichkeit, seine Personlichkeit zu explorieren. Er erfihrt auch, wie die andern ihn se-
hen. Es ist dies die Phase einer ins eigene Leben umgesetzten Psychopiddagogik.
Der Student sicht sich dabei nicht einer akademisch elaborierten Theorie ausge-
setzt, die an Orten konzipiert worden ist, die ihm unzugénglich sind, so wie umge-
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kehrt die Dozenten ihrerseits keinen Zugang haben zur Erfahrungswelt der Studie-
renden und nichts von ihr wissen. Der Student muss nicht befiirchten, an einer
Lehrmeinung gemessen und von einem Dozenten zensuriert zu werden.

Heisst etwas vertreten, es auch tun?

Bei diesem Diskurs stellen wir fest, dass die sozialisierenden und theoriebildenden
Aspekte des beschriebenen Verfahrens die Rezeption einer Sehweise und eines
Sprachgebrauchs begiinstigen, deren Funktion es ist, die Anpassung an das soziale
Umfeld, in dem jeder handelt, sicherzustellen.

Das bedeutet freilich nicht, dass, was sich in der Praxis wirklich tut, genau dem ent-
spricht, was sie zu tun vorgibt. Da lassen sich in grisserer oder kleinerer Zahl immer
wieder Unstimmigkeiten zwischen dem einen und andern feststellen. Sie sind unter-
schiedlich im Ausmass, verschieden in der Art und verschieden beziiglich des Grades
des Bewusstseins, mit dem wir sie wahrnehmen. Oft fiihrt die Feststellung dieses
Zwiespaltes zur Kldrung der eigenen Identitit. Bei amtierenden Lehrkriften kann sie
einen Entwicklungsprozess anbahnen, namentlich dort, wo die Praxis des Unterrich-
tens und die soziale Rollenzuweisung jede personliche Weiterentwicklung mit der Zeit
zum Stillstand gebracht haben.

Tun, was wir bejahen; bejahen, was wir tun

Die Suche in Theorie und Praxis nach einer neuen, in sich kohérenten Identitit der Per-
son - man konnte sie eine intra-psychische nennen - kdnnte Ausgangspunkt sein zum
Aufbau der in Aussicht genommenen Wiedererlangung eines neuen Berufsbildes und
Selbstverstindnisses des Lehrers. Mit anderen Worten: Es konnte geniigen, das Be-
wusstsein ziner "kognitiven Dissonanz" (Festinger) zu schaffen, um einen Lernprozess
auszuldsen, der eine Stirkung des Zusammenhangs von Theorie und Praxis zu erwir-
ken vermchte.

Zum Teil wenigstens scheint die Rezeption eines Ausbildungsmodells, das zur Suche
nach einer kohérenten Verbindung der subjektiven Bewusstseinsinhalte mit der Unter-
richtspraxis, der Vorstellung vom Unterricht mit seiner Wirklichkeit, anregt, die Schaf-
fung eines neuen Verstindnisses der Pidagogik und der Didaktik zu erleichtern.

Das Modell, das am ISPFP in Lugano praktiziert wird, greift auf Methoden zuriick, die
die subjektiven Theorien der Studierenden als zentrales Element aufnehmen und darauf
eingehen. Illusorisch wire es indessen zu glauben, dass ein solcher Ansatz, fiir sich
allein genommen, imstande wire, die Schaffung, Entwicklung und Aneignung eines
Instrumentes zu erleichtern, das eine Belebung und Neugestaltung des Wechselbezu gs
von Theorie und Praxis zu erwirken verméchte.4

In der Tat: Der "kognitiven Dissonanz" werden wir bewusst, wenn wir das, wozu wir
uns bekennen, dem gegeniiberstellen, was wir tun. Fiir die Kandidaten wird dies zum
wichtigen Beweggrund, nach einem Gleichgewicht von Denken und Handeln, von
Sein und Tun zu suchen. Es ist jedoch wichtig, an dieser Stelle hervorzuheben, dass
eine solche wechselseitige Anniiherung ungeniigend wire, wenn wir nicht weitere
Aspekte des Paradigmas praticare cié che si afferma” in Betracht zogen.

4 Unter pédagogischer Praxis verstehen wir die Verhaltensweise des Lehrers im Kontakt mit einer
Klasse von Lehrlingen,
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Etwas bejahen und dadurch zum Existenziellen
finden, zu sich

In den vorangehenden Ausfiihrungen haben wir gezeigt, wie jeder Lehramtskandidat
zur Bejahung einer personlichen pidagogischen "Wahrheit" findet, die er sich in
Ubereinstimmung mit seiner Unterrichtspraxis auf kohidrente Art zu eigen gemacht hat.
Wir sind uns erneut bewusst, in welchem Ausmass die schulische Erfahrung in uns
allen subjektive Einstellungen und Verhaltensmuster hat entstehen lassen und damit
eine individuell unterschiedliche Konditionierung erwirkt hat, die uns in unseren Titig-
keiten und in unserer Beziehung zu Schule prigt. Diese Uberlegungen lassen erken-
nen, wie ernst die personliche Lernbiographie eines jeden in einem Lehrgang zu neh-
men ist, dessen Mitte die Personlichkeit eines jeden Kandidaten ist. Wer, wie wir, die
internalisierten subjektiven Vorstellungen dessen, was es heisst, als Lehrer vor einer
Klasse zu stehen, aufnimmt, wird in dieser Ausrichtung auf die personlichen Ereig-
nisse eingehen, die zum Lebenslauf eines jeden gehdren.

Es scheint uns dies insbesondere in der Bildung Erwachsener wichtig, die ihre Fort-
und Weiterbildung als Schritt erfahren, den sie in einem bestimmten Moment oder in
einer bestimmten Phase ihres Lebens tun. Zur eigenen piddagogischen "Wahrheit" zu
finden meint folglich auch, dass wir unseren Vorstellungsbildern nachforschen, als
Leitbilder, die wir uns in friiher Jugend angeeignet haben und die unser Denken und
Handeln bestimmen. Ebenso arbeiten wir die Ereignisse auf, die fiir den Lebensgang
eines jeden und seine Entwicklung prigend sind. Dieses Zuriickgehen auf den eigenen
Lebensspuren ist Teil des Bildungsmodells, wie es an unserem Institut praktiziert wird.

Aber auch dieses "Zuriick zu den eigenen Wurzeln" erweist sich nicht als ausreichend,
wenn wir den Erwachsenen dazu bringen wollen, neue Perspektiven zu iibernehmen
und danach zu handeln.

Etwas vertreten, was man selber nicht tut

Wenn die Suche nach einer Ubereinstimmung zwischen den subjektiven, in der Le-
bensgeschichte und den Unterrichtsgewohnheiten eines jeden verwurzelten Vorstel-
lungswelten und der eigenen Handlungsweise am Anfang des Aufbaus einer neuen
Identitit steht, dann geht es in der Weiterbildung der Erwachsenen im weiteren darum,
die Grenzen zu sprengen, die uns die Umstiinde unseres Lebens so gesetzt ha: n, dass
wir nur innerhalb dieses eingeschriinkten Umkreises handeln konnen. Wir sind gleich-
sam Gefangene unserer selbst. Es ist eine banale Feststellung, die uns jedoch zutiefst
beschiftigt, dass die meisten Lehrer mit einer dusserst beschrinkten Palette an didakti-
schen Instrumenten agieren, mit Formen, die sie im iibrigen weder zu variieren noch
den wechselnden schulischen Lernsituationen anzupassen wissen.

Im Rahmen einer Grundausbildung sollte es an einem Pidagogischen Institut mdglich
sein, dem eigenen Denken die Dimension des Utopischen zu geben. Man sollte sich
vorstellen diirfen, was man gemeinhin fiir widersinnig, absurd, unglaubwiirdig hilt.
Die Offnung des Geistes, das Denken in weiten Rdumen der Imagination, der Kreativi-
tit und der genuinen Vorstellungen kann in der Zeit der Ausbildung den Zugang zu
neuen Praktiken &ffnen und den Lehrenden das Gefiihl einer inneren Verengung neh-
men, das sie so oft peinigt. Das kann sie von Zwingen befreien, die sie zu grauen
Darstellern ihres eigenen Amtsauftrages werden lassen.

Nichts ausser der Praxis selbst vermag die Planung jeden Unterrichts zu bereichern
und dann neu zu beleben, wenn er zum "bricolage didattico", zu einer "Bastelei" ver-
kommen ist.

5 Der Ausdruck wird haufig von Michael Hubermann gebraucht.
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Einen Wandel voliziehen, diesen Prozess bejahen
und das in kleinen Schritten Erreichte konsolidieren

Das Aufgeben einer verfestigten Praxis weckt Aengste und schafft Unsicherheit. Noch
geben die Methoden der Suche nach einer neuen inneren Kohirenz, die Entdeckung
und Wiederentdeckung der eigenen Biographie, die Sozialisierung im Umfeld, in dem
sich eine Erwachsenenbildung vollzieht, und die Entdeckung der inneren Vorstel-
lungswelt und der eigenen Kreativitit keine Gewihr fiir das Entstehen und die Aneig-
nung neuer Praktiken.

Ausbildner und Studenten sind jetzt zusammen unterwegs. Zusammen gehen sie aufs
“terreno”, in die Schulen, um Unterricht miteinander zu erproben und die Resultate
miteinander zu reflektieren. So leren die Kandidaten, die positiven Seiten eines Ver-
dnderungsprozesses wahrzunehmen und zu wiirdigen.

Das sind einige Schlaglichter, auf das geworfen, was sich "in kleinen Schritten" tut
und was farbenfroh sein kann, wenn diese Methode nicht rigoros praktiziert wird. Es
ist vor allem die Gruppe der Lehrerinnen und Lehrer der Erziehungswissenschaften,
die diesen Prozess steuern. Diese Dozenten sind im besonderen gehalten, selber zu tun,
was sie lehren. Mit anderen Worten: Es geht darum, den Transfer dessen, was am In-
stitut gelehrt wird, in die Schulwirklichkeit zu vollziehen. Die Begleitung der Studenten
in diesem Ubergang kann weder an andere Personen delegiert werden (selbst nicht an
Mentoren), noch ist es dem Ermessen des einzelnen zu iiberlassen, was er von der
Theorie in die Praxis iibernimmt. Der Weg, der im Prozess dieses wechselseitigen
Transfers zu beschreiten ist, ist der von der Planung zur Durchfiihrung des Unter-
richts, von der Durchfithrung des Unterrichts zu seiner Auswertung. Diese drei Titig-
keiten fiikren Ausbildner und Studierende "Schulter an Schulter" durch, und dies im
steten Wechsel von der Theorie zur Praxis, von der Praxis zur Theorie. Jeder Kandidat
geht mit seinem Ausbildner eine Allianz ein und erféhrt - nach dem Prinzip der minima-
len Hilfe - jene Unterstiitzung, deren er bedarf. Auf diese Art kommt in kleinen Schrit-
ten ein Wandel in Gang. Der Kandidat iibernimmt in abgemessenen Portionen und un-
ter eindeutig definierten Aspekten die Strategien eines innovativen didaktischen Reper-
toires.

Wichtig ist, dass ein Verdnderungsprozess in Gang gesetzt wird. Das geschieht oft nur
langsam und unter erschwerenden Bedingungen. Der Verinderungsprozess selbst ist
es, der im Lehramtskandidaten den Wunsch weckt, vorwirts zu gehen und voranzu-
kommen; er bleibt neugierig und wird zunehmend wissbegieriger. Es wird ihm zum
Anliegen, die Schule neu zu entdecken und sich im personlichen Wandel schrittweise
so zu entwickeln, dass er zu einem neuen Verstindnis seiner Lehrerrolle findet.

Richten wir unser Tun auf die deklarierten Ziele aus?

Die Methode, die all die genannten Prinzipien in sich vereinigt, ist die des laboratorio
didattico. Es gibt jedem Kandidaten fiir die Dauer eines Jahres, hochstens zweier
Jahre, die Mdglichkeit, sich wihrend mindestens acht Stunden pro Woche anzueignen,
was die vorangehenden Abschnitte dieses Textes an Paradigmen beschrieben haben.

Von denen, die die Gelegenheit haben, solchen didaktischen Werkstitten beizuwoh-
nen, sind des 6ftern die Fragen zu horen wie: Was und wie gross ist in diesem Studi-
engang der Anteil an erziehungswissenschaftlicher Theorie, die in akademischen Berei-
chen konzipiert worden ist und somit nicht im eigenen Lernprozess entwickelt werden
kann, also vorgegeben ist? Und was ist letztlich Sinn und Zweck einer derartigen
Lehrerbildung, die in der Art eines Cocktails Woche um Woche nach Mass zusam-
menmixt, was als Hauptelemente des Bildungsganges und seine handlungsleitenden
Prinzipien genannt worden sind?
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In der kurzen Zeit, wihrend der die kleine Sektion des SIBP in Lugano besteht, haben
sich die Primissen, von denen wir im Aufbau unseres Lehrganges ausgegangen sind,
die uns zur Entwicklung des beschriebenen Modells inspiriert haben und die es in sei-
ner Ausgestaltung charakterisieren, im grossen und ganzen als richtig bestitigt6.

Im einzelnen stellen wir fest, dass

- der behutsame Einstieg iiber das bewusste Wahmehmen und die Aneignung der
subjektiven Theorien und ihre Umsetzung in die Praxis dem starken Wunsch nach
theoretischer Durchdringung und nach neuen Theorien ruft;

- die Art, wie die Lehramtskandidaten die Schule, die Schiiler oder Lehrlinge und die
didaktischen Instrumente, die den Lehrern zur Verfiigung stehen, wahrnehmen,
Verinderungen erfihrt, die prigend und fiir die kiinftige Seinsweise als Lehrer auf
allen Ebenen des Berufslebens bestimmend sind;

- der Abschluss der Ausbildung zum Anfang einer permanenten Fortbildung wird?,
in der erlebte Formen der Aktionsforschung oftmals auf optimale Weise dem
Bediirfnis entgegenkommen, den Weg einer Entwicklung weiterzugehen, zu der die
Ausbildung in ihrem Verlauf den Anstoss gegeben hat. Diese Ausbildung scheint
demnach bei denen, die sie durchlaufen, das Bediirfnis zu wecken, in einen
Prozess der permanenten Selbstbildung einzutreten, dessen Reichweite und
Bedeutung wir im Augenblick noch nicht einschétzen konnen.

Erschliesst das "laboratorio didattico" eine neue
Seinsweise der Schule?

Das "laboratorio didattico” ist am Institut fiir Berufspidagogik in Lugano das tragende
Element der Ausbildung. Als Animatoren dieses didaktischen Ateliers wirken zur Zeit
zwei Dozenten der Erziehungswissenschaft, wenn moglich eine Lehrerin und ein Leh-
rer. Thre Wochenprogramme werden durch den Verantwortlichen der Sektion koordi-
niert und aufeinander abgestimmt.

Selbstverstindlich schliesst das "laboratorio didattico” die Schule und die Klassen mit
ein, an denen die Kandidaten praktizieren. Jede Woche zeigt das "laboratorio" allen an,
welche Verpflichtungen die Teilnehmer zu iibernehmen haben. So haben si¢ ‘eispiels-
weise alle in verbindlichen Auftrigen nachzuweisen, was sie in der zuriickliegenden
Woche als kleine Schritte im Prozess der Veriinderung und Verbesserung ihrer Unter-
richtspraxis erlebt und sich bewusst gemacht haben.

Die berufsbegleitende Ausbildung sieht eine Prisenz am Institut wihrend zwei bis drei
Tagen pro Woche vor bei einer Lehrverpflichtung von mindestens vier Lektionen an
einer Berufsschule. Diese Ausbildungsform eignet sich in besonderem Masse zur
Verwirklichung der dargestellten Leitideen und Prinzipien. Auf ein "laboratorio didat-
tico" folgt oft ein betreutes Studium, wihrend dem es dem Kandidaten mdglich ist,
seinen Unterricht zu reflektieren und sich Verdnderungen in seinem Unterrichtsstil be-

6 Eine ausfithrlichere kritische Wiirdigung des "laboratorio" findet sich in: "La professionnalisation des
einseignants de la formation élémentaire - Evaluation d'une expérience-pilote en Suisse” von Monica
Gather Thurler.

7 In der Sektion Lugano des SIBP stehen zur Zeit die Studien "Wie weit kann die Informatik in den
Anlehren von Nutzen sein?" (L'informatica al servizio dei giovani della formazione empirica) und "Wie
fordem wir die Befahigung der Lehrlinge zur Losung logischer und mathematischer Probleme?" (Come
favorire la risoluzione dei problemi logico-matematici nella scuola professionale) vor dem Abschluss.
In Arbeit sind die beiden Projekte "Fernunterricht" (La formazione a distanza" und iiber
" Alltagserzihlungen" (1 nostro racconto quotidiano).
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wusst zu machen. Diese Arbeit wird schriftlich festgehalten. So werden diese Auf-
zeichnungen Teil eines Berichtes, mit dem jeder Kandidat fiir sich und die andern aus-
weist, wie er den Theorie-Praxis-Bezug im Aufbau seines eigenen didaktischen Mo-
dells im Laufe eines Jahres oder zweier Jahre konzipiert und erlebt hat. Die Seiten die-
ser personlichen Entwicklungsgeschichte werden bis zum Abschluss der Ausbildung
zu einem Dokument, das den Studienverlauf mit seinen Lemschritten reproduziert. Ein
solches Tagebuch - es nennt sich Progetto didattico - 6ffnet neue Perspektiven, und es
gehen mancherlei Projekten aus ihm hervor. Als Studiendokument ist es Grundlage
und Mittel zur Selbst- und Fremdbeurteilung. Am Schluss der Ausbildung stiitzt sich
der Entscheid, ob ein Kandidat mit dem beglaubigten Diplom seinen Titel verlichen be-
kommt, auf dieses Dokument ab.

Das "laboratorio didattico" wird von Dozenten geleitet, die in der Lage und qualifiziert
sind, die Studenten in allen Lernbereichen kompetent zu betreuen: in der Arbeit im "la-
boratorio" wie in den Fachdidaktiken, im Fachstudium ebenso wie im Unterricht mit
den Berufsschiilern in ihren Klassen. Thre Tatigkeit setzt auch die Kenntnis der Ar-
beitsplitze ihrer Schiiler in den Lehrbetrieben voraus.

- Anwendung

- Betreuung / Beratung

- Unterrichtsbeobachtung

- begleitete PIktika

!
|
|
Laboratorio 4—:—> -
i |
|

betreutes
Studium \ . ”
ﬂ l
ISPFP BERUFSSCHULEN

Woche

Das Zusammenwirken all dieser Elemente ist nach unserer Auffassung der einzige
Weg, der verbiirgt, dass das "saper fare” vom Ausbildungsinstitut in den schulischen
Anwendungsbereich tibergeht und aus der Schule ebenso kontinuierlich in die Ausbil-
dungsinstitution zuriickwirkt.

Zu behaupten, dieses Modell gebe Antwort auf alle Fragen und 16se alle Probleme, die
wir einleitend aufgegriffen haben, wire eine Anmassung. Das entspriiche nicht der
Wirklichkeit und nicht unserer Selbstwahrnehmung als Bildungsinstitution, die noch
jung ist und auch klein, die jedoch daran ist, zu ihrer eigenen Identitit zu finden und
sich ein eigenes Profil zu geben. Das "laboratorio” scheint uns eine Bildungseinrich-
tung zu sein, die wie keine andere eine Kultur des beruflichen Wissens und Handelns
entstehen ldsst. Sie schafft die Voraussetzungen der inneren Kohirenz, des Zusam-
menhangs zwischen dem, was wir als wesentlich erkennen, und dem, was wir tun. Sie
fordert die Kommunikation im Geiste des Offenseins fiir zwischénmenschliche Bezie-
hungen. Sie ist besonders geeignet, einen Entwicklungsprozess anzubahnen, der neue
Dimensionen des "saper fare” und des "saper essere” erschliesst.
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Das personliche Sein und Verhalten im Unterricht verfestigt sich oftmals zu Stereoty-
pien, die sich als so prigend und handlungswirksam erweisen, dass sie ganzen Gene-
rationen von Lehrkriften die Méglichkeit nehmen, ihren Unterrichtsstil zu erneuern
und zu verindern. Zwar wissen wir nicht, in welchem Ausmass unsere Lehrer in der
Lage sind, der Abnutzung durch das System, in dem wir als Lehrende tatig sind, zu
entgehen oder ihr zu widerstehen. In das Schulsystem einbezogen zu sein und zugleich
zu seiner Entwicklung und Verinderung beizutragen, erfordert einen Einsatz, der nach
unserer Meinung die Moglichkeiten des “laboratorio didattico", so wie wir es konzi-
piert haben, iibersteigt. Hiezu wiren umfassendere Massnahmen notwendig: die Ver-
breitung des pidagogischen Wissens im ganzen Bereich des Schulwesens und die ak-
tive Teilnahme an diesem Prozess der Dissemination. Das aber bedingt die Aneignung
von Strategien und der Methoden des Erkenntnisgewinns, iiber die wir noch nicht ver-
fiigen. Das muss uns Ansporn sein, die Beschaffenheit und die Effizienz der Modelle,
die wir heute praktizieren, zu iiberpriifen und zu optimieren.

Das Aufgaben- und Wirkungsfeld der Sezione italiana des SIBP in Lugano ldsst sich
wohl am besten mit den Worten umschreiben: "Formare docenti che affermano cio che
praticano per essere partecipi attivi di una scuola in cambiamento"; kiinftige Lehrkrifte
so ausbilden, dass sie mit dem, wofiir sie einstehen, und mit dem, was sie tun, aktiv
zur Entwicklung der Schule beitragen.
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Lehrerbildung in der Schweiz:
Anmerkungen zum status quo, zu seiner
Genese und zur plétzlichen Dynamik

Hans Badertscher

Im Audtrag und mit Unterstiitzung der Schweizerischen Konferenz der kantona-
len Erziehungsdirektoren erhob ein Arbeitsteam unter der Leitung des Autors
dieses Artikels im vergangenen Winter die in der Schweiz existierenden Kon-
zepte der Grundausbildung aller Lehrkréifte vom Kindergarten bis und mit der
Sekundarstufe II. Erstmals sind damit die Feinstrukturen der Grundausbil-
dungsginge nach iibergeordneten Kriterien und einheitlichem Schema zusam-
men mit Angaben zu den Eintritts- und Abschlussbedingungen, den Besonder-
heiten, den Unterrichtsberechtigungen, den juristischen Grundlagen und einer
Statistik der Absolventinnen und Absolventen der vergangenen zehn Jahre in
einer Publikation greifbar!- Dies bedingte den Versuch, die Ausbildung der
Lehrerinnen und Lehrer soweit noch zuldssig als systematisch organisiert zu
denken. Der folgende Artikel greift einige Schwierigkeiten der Systematisierung
sowie Charakteristika der Grundausbildungsgéinge heraus und sucht den heuti-
gen Entwicklungsstand auf dem Hintergrund der Reformbestrebungen der letz-
ten ungefihr zwanzig Jahre und die inzwischen eingetretene Dynamik zu erfas-
sen.

Ausbildungsinstitutionen in Zahlen

In der Schweiz existieren 157 Institutionen fiir die Grundausbildung der Lehrerinnen
und Lehrer an allgemeinbildenden Schulen vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe I1.
Mitgezdhlt sind dabei Abteilungen innerhalb von Lehrerbildungsinstitutionen, sofern
sie fiir verschiedene Lehrerkategorien zustindig sind (z.B. Grundausbildung von
Lehrkriften fiir den Kindergarten und fiir die Primarstufe), nicht aber die Institutionen,
welche Lehrkrifte fiir die Berufsschulen ausbilden? .

Erwartungsgemadss hoch ist die Zahl der Institutionen fiir die Grundausbildung der
Lehrkrifte der Primarstufe, gemessen an der Anzahl von Grundausbildungsinstitutio-
nen fiir die librigen Lehrerkategorien. Insgesamt 45 Institutionen bilden Lehrkrifte fiir
diese Stufe aus, darunter befinden sich 14 Institutionen, deren Absolventinnen und
Absolventen auf der Primarstufe und der Sekundarstufe I wihlbar sind, und eine Insti-
tution, die zugleich eine Wahlberechtigung fiir den Kindergarten und die Primarstufe
ausstellt. 1969 wurden noch 53 Institutionen gezihlt (Frey 1969, Bd. 2, 493f.).

Rund ein Viertel der Institutionen, nimlich 35, bildet Fachlehrkriifte der Sekundarstufe
I (z. T. auch unterrichtsberechtigt auf der Primarstufe und der Sekundarstufe II) fiir die
Fachbereiche Handarbeiten/Werken, Hauswirtschaft, Musik, Religion (nur Luzern)
und Turnen/Sport aus. Etwas tiefer liegt die Anzahl der Institutionen fiir die Ausbil-

I Badertscher Hans (1993) Handbuch zur Grundausbildung der Lehrerinnen und Lehrer in der Schweiz,
Strukturen, Bedingungen, Unterrichisberechtigungen./ Manuel de la formation de base des enseignantes
et des enseignanis en Suisse. Structures, Conditions, Habilitation & enseigner. Bern: EDK (ca. 600
Seiten).

2 Eine Ubersicht und Analyse findet sich in Howald (1992).
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dung der Lehrkrifte fiir den Kindergarten (27). Eine relativ starke institutionelle Kon-
zentration weist die Ausbildung der Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe I auf (15 Institu-
tionen) sowie diejenige von Lehrkriften fiir die Sekundarstufe I und II (6 Institutionen)
und fiir die Ausbildung von Lehrkriften fiir die Sekundarstufe II (12 Institutionen).

Unter den Kantonen fithrt Bern die grosste Anzahl von Institutionen fiir die Lehrer-
grundausbildung (insgesamt 22).

Ausbildungsstrukturen in Zahlen

Mit Ausbildungsstrukturen sind hier der Verlauf und die inhaltliche Gliederung der
Grundausbildung gemeint. Die Anzahl der Institutionen ist nicht identisch mit der Va-
rietdt der Strukturen, weil nicht jede Ausbildungsinstitution eine nur fiir sie geltende
Struktur der Ausbildung kennt; in Kantonen, die iiber mehrere Institutionen fiir die
Ausbildung einer Lehrerkategorie verfiigen, gilt gelegentlich eine gemeinsame Struk-
tur. Mehrere Varianten der Grundausbildung innerhalb derselben Institution wiederum
erhdhen die Anzahl der Strukturen (z. B. seminaristischer Weg und Kurse fiir Berufs-
leute). Die Grenzen sind fliessend, und deshalb haben wir die Entscheidung dariiber,
ob im konkreten Fall von einer eigenstindigen Struktur auszugehen sei, nach Riick-
sprache den Verantwortlichen iiberlassen. Dieses Vorgehen mag wenig systematisch
anmuten, weil objektive Kriterien fiir die Triage eine untergeordnete Rolle spielten; es
bringt aber den Vorteil mit sich, dass die Selbsteinschitzung und das Selbstverstdndnis
der Institution in die Ergebnisse einfliessen. Ein systematischer Vergleich wird wahr-
scheinlich die Grenzzichungen verindern. Aufgrund der Selbstdeklaration existieren in
der Schweiz insgesamt 147 spezifisch profilierte Grundausbildungsstrukturen in fol-
gender Verteilung auf die einzelnen Lehrerkategorien:

Lehrkrifte fiir deutsch franzdsisch italienisch total
Sekundarstufe II 11 1 0 12
Sekundarstufe I+11 2 4 0 6
Sekundarstufe I 14 4 1 19
Sekundarstufe I und Primarstufe 7 2 0 9
Primarstufe 21 4 1 26
Kindergarten 17 7 2 26
Kindergarten und Primarstufe 0 1 0 1
Sonderklassen 7 5 0 12
Handarbeiten/Werken 8 3 0 11
Hauswirtschaft 6 2 0 8
Hauswirtschaft und Handarbei- 6 0 1 il
ten/Werken

Musik 3 0 0 3
Religion 1 0 0 1
Turnen/Sport 4 2 0 6
Total 147

Schwierigkeiten und Charakteristika

Einige Leserinnen und Leser mag erstaunen, dass gleich nach ein paar Zahlenangaben
Schwierigkeiten einer sytematischen Darstellung der Lehrerbildung in der Schweiz zur
Sprache kommen sollen. Bei anderen haben die in den beiden vorangehenden Ab-
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schnitten vorgenommenen Unterscheidungen von Lehrerkategorien und die verwende-
ten Bezeichnungen mit Sicherheit Kopfschiitteln ausgeldst, weil sie mit dem Selbst-
verstindnis oder mit der ortlichen Terminologie kollidieren. Der Ansatz fiir eine ver-
gleichende Beschreibung der Lehrerbildung in der Schweiz kann nur ein systematisch
vereinfachender sein, der kantonale und regionale Spezifitiiten vorerst einebnet, um sie
- das wiire das Ziel - auf dem generalisierten Hintergrund umso deutlicher aufscheinen
zu lassen. Generalisierung aber ist auf dem gesetzlich uneinheitlichen und einem bil-
dungspsychologisch sensiblen Hintergrund ein Unterfangen mit Fussangeln.

Verlasslichkeit der Daten

Die realiter praktizierte Grundausbildung befindet sich nicht immer im Einklang mit den
sie de jure steuernden Regelungen (Curricula usw.): Die Ausbildungswirklichkeit kann
offenbar veréindert werden, ohne dass dies zwingend eine Anpassung der Reglemente
voraussetzte oder nach sich ziehen miisste. Unter der Rubrik ‘Reformen’ monierte in
der Erhebung eine Ausbildungsstitte: “tiglich. Wir sind eine freie Schule!”

Dieser Sachverhalt bedeutet konkret, dass in die Irre gehen kann, wer sich iiber die
Lehrerbilcung in der Schweiz nur anhand der juristischen Dokumente orientiert - so-
fern diese iiberhaupt einigermassen vollstindig beschafft werden konnen. Dies ist eine
zweite mogliche Fehlerquelle. In einigen Kantonen existieren mehrere hundert Erlasse
zur Lehrerbildung, in anderen begniigt man sich mit weitmaschigen Rahmenbestim-
mungen. Nicht nur die Ausbildungsstrukturen sind unterschiedlich, auch der Aufbau
der Reglementation folgt keiner gemeinsamen Struktur. Mit “Dezentralisierung und
Pragmatismus™ umschrieben die Experten der OECD 1991 die prigenden Ziige der
schweizerischen Kultur und Politik3. Beide Charakteristika finden sich in der Lehrer-
bildung in vollem Umfang bestitigt.

Lehrerkategorien, Lehrertypen

Der umfargreiche Bestand an kantonalen Bezeichnungen der Lehrertypen ist nicht ein-
fach als Willkiir abzuqualifizieren, auch wenn durchaus gelegentlich von ihrem Ausbil-
dungsgang her identische Gruppen von Lehrkriften verschieden benannt werden. Die
Grundausbildung der Lehrkrifte besonders fiir die Volksschule zielt fast ausnahmslos
auf einen bestimmten kantonalen Schultypus ab. Je nach kantonalem Schulsystem er-
geben sich zwangslaufig Unterschiede im Ausbildungsprofil, welche abweichende Be-
zeichnungen rechtfertigen. Ein Kanton mit einer viergliedrigen Sekundarstufe I muss
den entsprechenden LehrkOrper anders differenzieren als ein Kanton mit zwei Schulty-
pen auf dieser Stufe.

Als einigermassen unproblematisch prisentiert sich eine Kategorisierung nach Schii-
leraltersstufen von der Primarstufe iiber die Sekundarstufe I zur Sekundarstufe II, Ab-
gesehen davon, dass mehrfache Stufeniiberlappungen in der ausgestellten Unterrichts-
berechtigung die Systematik durchkreuzen, erweist sich diese Begrifflichkeit interkan-
tonal als neutral. In der Erhebung erfuhren wir jedenfalls keine grundsitzlichen Ein-
winde. Betont man ebendiese Neutralitit der Bezeichnung gegeniiber konkurrierenden
Konzepten der Vorschule bzw. des Kindergartens, passiert auch die Bezeichnung
‘Lehrkrifie fiir den Kindergarten’ relativ problemlos. Schwieriger gestaltet sich der
Versuch einer mindestens plausiblen einheitlichen Abgrenzung unterschiedlicher Leh-
rertypen innerhalb der Sekundarstufe I, auch wenn man sich mit der in der Fachlitera-
tur recht gut verankerten Unterscheidung ‘Lehrkrifte an Schulen mit Grundansprii-

3 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) (Hrsg.) OECD Landerexamen
Bildungspolitik Schweiz I, 0., S. 15.
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chen’ und ‘Lehrkrifte an Schulen mit erweiterten Anspriichen’ behilft. Geradezu un-
moglich ist eine gemeinsame Terminologie fiir die traditionellen Fachlehrkrifte der Be-
reiche ‘Zeichnen’ und insbesondere ‘Handarbeiten/Werken’. Im letzten Fall hat uns
eine kantonale Gewihrsperson schlicht untersagt, das Ausbildungskonzept seiner
Schule unter der von uns als Konstrukt gewihlten einheitlichen Kategoriebezeichnung
‘Fachlehrkrifte fiir Handarbeiten/Werken’4 erscheinen zu lassen, obschon der kanto-
nale Name jeweils zusitzlich erwihnt wird. Andere Kantone verlangten die Bezeich-
nung ‘Fachgruppenlehrkrifte mit gestalterischem Grundauftrag’, ‘Fachlehrkriifte fiir
textiles und nichttextiles Werken’ usw. Die terminologische Sensibilitit scheint in die-
sem Bereich vor allem in der deutschsprachigen Schweiz gegenwirtig einen Hohe-
punkt erreicht zu haben, wahrscheinlich bedingt durch die vollzogenen oder anstehen-
den Neuausrichtungen und die Suche nach einer neuen Berufsidentitit. “Hintergrund
der Reform ... sind die Veridnderungen in den Grundberufen Handarbeiten/Werken,
Hauswirtschaft und Kindergarten in allen Kantonen der NW EDK.”5 Alle angestrebten
oder in Gang befindlichen Reformen zielen auf eine Ausdehnung der Unterrichtsbe-
rechtigung auch auf andere Ficher ab (BS, GR, SO, VS, ZH)®. Nicht in eine gemein-
same Begrifflichkeit einbinden lassen sich generell die einzelnen Bereiche der
Grundausbildung. Abgesehen von den weiter unten erwihnten Ausbildungen mit
Fortbildungscharakter weisen heute alle Grundausbildungsginge einen ‘fachlichen’,
einen ‘pidagogisch-didaktischen’ und einen ‘unterrichispraktischen’ Bereich aus - mit
weit auseinanderliegendem Ausbaugrad allerdings. Offensichtlich haftet trotzdem auch
hier an der spezifischen Terminologie ein Stiick des Selbstverstindnisses. In einer se-
minaristischen Ausbildung vom ‘fachlichen’ und in einer universitdren von einem
‘fachwissenschaftlichen’ Bereich zu sprechen, mag begriffssystematisch legitim sein.
Andere begriffliche Variationen scheinen auf dem abzuheben, was an einem bestimm-
ten Ort in einer Reform iiberwunden wurde und nun als Ausdruck der Neuerung an
einen bestimmten Namen gebunden wird, gelegentlich auch als Symbol des eigenen
Fortschrittes gegeniiber geographisch oder typenbezogen benachbarten Ausbildungs-
stitten. Verstindlich die Opposition, wenn aus Griinden einer interkantonalen Syste-
matisierung der Begrifflichkeit im schlechtesten Fall wiederum die alte Bezeichnung
hervorgeholt werden sollte.

Die Eigenstindigkeit der Kantone in der Gestaltung der Volksschule wirkt sich auf die
Lehrerbildung diversifizierend aus. Nicht durchwegs widerspiegelt aber die Vielfalt der
verwendeten Terminologie eine vergleichbare Vielfalt der Ausbildungsrealitit. "Veil die
Lehrerbildung in der Schweiz keine verbindlichen {ibergeordneten Richtlinien kennt,
etwa in Form einer Rahmengesetzgebung, ist es ausserordentlich schwierig, die sachli-
che von der terminologischen Komplexitit zu trennen. Eine Harmonisierung der Sy-
steme miisste bei der Entflechtung der terminologischen Komplexitit ansetzen.

Grundausbildung - Berufseinflhrung - Fortbildung - Weiterbildung: ein
nichtexistentes Bildungssystem

Man sollte meinen, die Abgrenzung der Grundausbildung gegeniiber anderen Ausbil-
dungsteilen diirfte keine Schwierigkeiten bieten. Nach interkantonal anerkannter Defi-

4 Begriindung: ‘Umbenennung des Berufes im Rahmen des LCH auf Lehrkrifte fiir Textilarbeit/Werken
- Neuorientierung an praktisch allen einschligigen Seminaren.’ Der Oberbegriff ‘Lehrkrifie fiir Handar-
beiten/Werken' wurde in Anlehnung an die offizielle Praxis der EDK gewihlt (vgl. das von der Pad-
agogischen Kommission der EDK erlassene Mandat ‘Studiengruppe Ausbildung Lehrkrifte fiir Handar-
beiten/Werken textil und nichttextil’ vom 17. Mirz 1992).

5 Angabe des Kantons Solothurn im Rahmen der Erhebung.

6 Als einziger Kanton bildet Bern nach neuer Regelung konsequent Fachgruppenlehrkrifte aus und er-
teilt eine prinzipielle Unterrichisberechtigung fiir alle Fécher vom 5.-9. Schuljahr an Schulen mit
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nition ist die Grundausbildung der Teil einer Lehrerbildung, welcher an eine nicht be-
rufsgerichzete Vorbildung anschliesst und zu einer befristeten oder definitiven Unter-
richtsberechtigung an einer 6ffentlichen Schule fiihrt (Egger, 1983 u.a.2.0.). Innerhalb
eines Gesamtkonzeptes der Lehrerbildung ist sie der Berufseinfiihrung, der
Fortbildung und der Weiterbildung als Initialausbildung vorgelagert. Die Weiterbildung
fiihrt demnach iiber den Erwerb von Zusatzqualifikationen zu einer besoldungswirk-
samen Erweiterung der Unterrichtsberechtigung, withrend die Fortbildung primir dem
Erhalt und der Vertiefung der in der Grundausbildung erworbenen Qualifikationen
dient. Die ‘Beschliisse und Empfehlungen der Plenarversammlung der EDK vom 26.
November 1978’ zielten darauf ab, dieses mehrgliedrige System interkantonal zu im-
plementieren’-

Die Realitdt der heutigen Lehrerbildung in der Schweiz entzieht sich einer eindeutigen
Kategorisierung nach diesem System. Vielfach ist nicht auszumachen, ob eine Ausbil-
dungseinhzit der Grundausbildung, der Fortbildung oder der Weiterbildung zuzurech-
nen ist. In seminaristischen Ausbildungsgingen erwerben die Absolventinnen und Ab-
solventen einen Lehrausweis und zugleich die Berechtigung zum Eintritt in Lehrer-
ausbildungen der Tertidrstufe (Hochschulzugang). Eine anschliessende Ausbildung zur
Lehrkraft auf der Sekundarstufe I oder IT an tertidren Bildungseinrichtungen fillt be-
griffsdefinitorisch unter Weiterbildung, da die Studierenden bereits im Besitz einer leh-
rerspezifischen Berufsqualifikation sind, sich innerhalb der Berufsfelder von Lehrkrif-
ten neue Kompetenzen erwerben und bei einer Anstellung an der Zielschule mit einer
hoheren Besoldung rechnen kénnen. In Umfang, Anlage und Charakter heben sich die
auf einer vorangehenden Lehrerausbildung basierenden tertisren Bildungsgiinge nicht
signifikant von Grundausbildungsgingen ab, wenn sie als Vollzeitstudium konzipiert
sind (z. B. SG). Andernorts wird die vergleichbare Unterrichtsberechtigung in berufs-
begleitenden, sektoriellen und eher rudimentiren Kursen erworben und steht in ihrem
Umfang und den beruflichen Konsequenzen der Fortbildung nahe.

Grundausbildung kann nicht mehr sein als ein Orientierungsbegriff, gewonnen an ei-
nem idealtypischen Gesamtkonzept und zu assimilieren an die Modalititen der
Lehrerbildungsrealitiit. Je nach der in nicht wenigen Fillen nur pragmatisch méglichen
Zuordnung verdndert sich das Gesamtbild der Lehrerbildungsorganisation in der
Schweiz.

Unterrichisberechtigungen

Tatséchlich als realisiertes Prinzip feststellen l4sst sich das in interkantonalen Studien
immer wieder anzutreffende Postulat, wonach der horizontale inhaltliche Umfang der
Unterrichtsberechtigung mit dem Alter der unterrichteten Schiilerinnen und Schiiler ab-
nehme. Demnach sollen die Lehrkrifte auf der Primarstufe berechtigt sein, alle Ficher
zu unterrichten, auf der Sekundarstufe I miisste sich die Unterrichtsberechti gung auf
eine Fiéchergruppe und auf der Sekundarstufe IT auf ein bis drei Ficher beschriinken.

Allerdings wird dieses Prinzip dreifach durchbrochen. Zum einen sind Lehrkrifte an
Schultypen mit Grundanspriichen oder an allen Schultypen der Sekundarstufe I fiir das
gesamte Ficherspektrum unterrichtsberechtigt (AG, BE, BS, FR, LU, SG, VD, ZH).
Ausgenommen bleiben teilweise die Ficher Handarbeiten/Werken oder textiles Werken
und Hauswirtschaft. Zum andern unterrichten auf der Sekundarstufe I traditioneller-

Grundanspriichen (an Schulen mit erweiterten Anspriichen Handarbeiten/ Werken und Zeichnen mit
moglicher Zusatzqualifikation fiir Turnen).

7 “Die Berufsbildung der Lehrer aller Stufen vollzieht sich in einem System von vier, je eigenstindi-
gen, aber aufeinander abgestimmten Elementen: Aligemeine und stufenspezifische Grundausbildung,
Berufseinfiihrung, Lehrerfortbildung und Lehrerweiterbildung'" (EDK 1978, 5).
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weise neben den Fachgruppenlehrkriften Fachlehrkrifte, und zum dritten kdnnen auch
kantonale amtliche Stellen gelegentlich aufgrund der gesetzlichen Grundlagen die Un-
terrichtsberechtigung einzelner Lehrerkategorien nicht mit Sicherheit eruieren, was der
Anstellungspraxis wohl zu einem breiten Spielraum verhilft und das Prinzip zusitzlich
aufweichen diirfte.

Ein Phinomen verdient in den sonst notorisch zu vermerkenden Differenzen eine be-
sondere Hervorhebung. Die integrale Unterrichtsberechtigung auf der Primarstufe wird
von allen Kantonen gewihrleistet8, Die Einheitlichkeit geht noch weiter. Die Zugehd-
rigkeit des 5. und 6. Schuljahres zur Primarstufe in den einen Kantonen und zur Se-
kundarstufe I in den andern hat keinen Einfluss auf die Unterrichtsberechtigung, denn
die Kantone mit einer bloss vier- oder fiinfjihrigen Primarstufe berechtigen ihre Lehr-
krifte der Sekundarstufe I zum Unterrichten aller Ficher (mit einer kleinen Einschrin-
kung im Kanton Tessin). Dies bedeutet, dass in der Schweiz im Unterschied zu andern
europiischen Landem bis ins sechste Schuljahr generell das Allrounder-Prinzip mog-
lich ist.

In einem interkantonal nur historisch, nicht logisch nachvollziehbaren Verhiltnis stechen
die Dauer der Grundausbildung und die im Anschluss daran erteilte Unterrichtsberech-
tigung. Die Ausbildungsdauer fiir die Lehrkrifte des Kindergartens ist zwar ausnahms-
los kiirzer als fiir die Lehrkrifte der Sekundarstufe II. Innerhalb dieser grosstmogli-
chen Amplitude der anvisierten Schiileraltersstufen aber ergibt sich kein strukturiertes
Bild. Ein Beispiel vermag stellvertretend das Auseinanderdriften zu illustrieren. Wiah-
rend sich die eine Lehrkraft in einer sechsjihrigen postobligatorischen Ausbildung (die
Maturititsschule eingerechnet) gerade fiir den Unterricht in einem Fach qualifiziert
(Turnen/Sport), erwirbt eine andere in einer fiinfjahrigen postobligatorischen Ausbil-
dung eine Unterrichtsberechtigung fiir zwei Ficher (z.B. Hauswirtschaft sowie Zeich-
nen auf der Primarstufe), wihrend einer dritten nach ebenfalls fiinf Jahren und ver-
gleichbaren Eintrittsanforderungen die Unterrichtsberechtigung fiir alle Schulfidcher
iiber die ganze obligatorische Schulzeit hinweg erteilt wird (ausgenommen sind Schul-
typen der Sekundarstufe I mit erweiterten Anspriichen und Sonderklassen).

Permanente Reformen und konservierte
Makrostrukturen

Wiihrend der Jahrzehnte seit dem zweiten Weltkrieg und besonders seit den echziger
Jahren erscheinen in der Schweiz in an Regelhaftigkeit grenzenden Intervallen Reform-
papiere; sozusagen in Permanenz arbeitet irgendeiner der Kantone an einer Reform der
Lehrerbildung. Eine Systematik im Sinne einer Arbeitsteilung liegt dieser Innovation
allerdings nicht zugrunde, und auch gegenseitige Beeinflussungen lassen sich nur
punktuell feststellen. Es scheint das fiir die vergangenen Jahrzehnte allgemein und in-
terkantonal zu gelten, was Isenegger, Rickenbacher & Strittmatter 1975 forderten,
niamlich “die Reform der Lehrerbildung als dauernder und institutionell abgestiitzter
Prozess” (S. 6 u.a.a.0.) und Grunder bereits fiir die Lehrerseminare in der Zeit von
1870 - 1930 feststellt, nimlich ein “Reformdiskurs in Permanenz”, der das “prekire
Verhiiltnis von Tradition und Verinderung” thematisiert (Grunder 1993, 347).

Trotz der Permanenz von Reformen widerspiegeln die heutigen Grundausbildungsmo-
delle fiir Lehrerinnen und Lehrer im Prinzip die im 19, Jahrhundert entwickelten und in
die Praxis umgesetzten Makrostrukturen. Damit in Einklang steht deren hohe Varianz
in bezug auf die Lehrerkategorien. Nicht nur ist die Grundausbildung der Lehrkrifte

8 Ein kleiner Vorbehalt ist allerdings anzubringen. Einige Kantone nehmen das Fach Handarbei-
ten/Werken von der allgemeinen Unterrichtsberechtigung aus.
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fiir die verschiedenen Schulstufen und Schultypen im Uberblick institutionell heterogen
angesiedeit, auch die Grundausbildungseinrichtungen fiir Lehrerinnen und Lehrer
derselben Schiileraltersstufe und desselben Schultypus grenzen sich in einzelnen
Fichern von den kantonal iiblichen deutlich ab. So werden die Lehrkriifte fiir die
Bereiche Handarbeiten/Werken héufig und diejenigen fiir Hauswirtschaft durchwegs in
gesonderten Institutionen und nach eigenstindigem Curriculum ausgebildet (auch in
den pddagogisch-didaktischen Bereichen). Das urspriinglich mit diesen Fichern und
der entsprechenden Lehrerinnenbildung verbundene Anliegen der Hausfrauenbildung
hat sich strukturell erhalten, trotz vollzogener Koedukation und Neuinterpretation des
Fachgehaltes in den Lehrplanzielen. Symptomatisch fiir die strukturelle Persistenz der
Lehrerbildung in den letzten Jahrzehnten ist die Tatsache, dass von den Lehrkriiften fiir
die Sekundarstufe II einzig die Lehrkriifte fiir diese Fécher vollstindig ausseruniversi-
tir (an einem Institut ohne Hochschulstatus) ausgebildet werden9.

In bezug zuf die Makrostruktur der Grundausbildung der Lehrkrifte fiir die Primar-
schule findet sich die Schweiz heute, soweit ihre Kantone Lehrerseminare auf der Se-
kundarstufe II fiihren, gemeinsam mit Italien in einer européischen Restgruppe. Hinzu
kommt partiell Osterreich, das fiir die Ausbildung der Lehrkrifte fiir den Kindergarten
Seminare auf der Sekundarstufe II kennnt. Die iibrigen Staaten haben die Lehrerbil-
dung in den tertidren Bereich verschoben!0,

Entscheidend fiir den Charakter der in den letzten Jahrzehnten durchgefiihrten Refor-
men ist némlich ihre Ausrichtung auf die institutionellen Binnenstrukturen und auf
Modifikationen im inhaltlichen und unterrichtsorganisatorischen Bereich. Dagegen
blicben die Makrostrukturen der Bildungseinrichtungen mit zwei Ausnahmen unange-
tastet - zumindest in der Reformpraxis. Als Organisation ohne Weisungsbefugnis be-
miihte sich die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK)
in den seit den Sechzigerjahren herausgegebenen Prospektivstudien, ihre Neutralitit in
bezug auf die foderalistischen Bildungsstrukturen auch theoretisch-konzeptionell zu
betonen. Zwar entsprang das Bediirfnis nach interkantonalen Leitvorstellungen durch-
aus auch einem Unbehagen gegeniiber dem ausgepriigten Foderalismus, dessen nega-
tive Folgen sie mindern sollten. Als “Koordinationsinstrument” verstanden die Autoren
des Berichtes ‘Lehrerbildung von morgen’ 1975 ihr Werk (Miiller 1975, 25), erkliirten
aber die zwei rivalisierenden, institutionell grundlegend verschiedenen Modelle der
Grundausbildung der Lehrkrifte fiir die Primarstufe kurzerhand als gleichwertig. “Wir
betrachten beide Wege, den seminaristischen und den maturititsgebundenen, als
gleichgewichtig und als mégliche und wiinschbare Formen der Grundausbildung” (S.
73). Der “bildungspolitischen Variante der Maxime ‘Vielfalt in der Einheit’ “ sollte
nachgelebt werden “durch die Formel ‘Verbindlichkeit im Inhaltlichen, relative Offen-
heit in den Strukturen’ ” (S. 25).

Bereits der Begriff ‘Koordination’ vertrug sich in der Wahmehmung kantonaler Gre-
mien zunchmend schlechter mit der von den Kantonen weiterhin rechtmissig bean-
spruchten Bildungshoheit, besonders dann, wenn interkantonale Gremien ihn in ihrem
Vokabular fiihrten. Man verband damit zentralisierende Bestrebungen. 1978 taucht er
letztmals in einem Beschluss der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren auf. Sie erteilte der zustindigen Kommission den Aufirag, “Modell-
vorschldge fiir die Verbesserung und Koordination der Lehrerbildung fiir die Sekun-
darstufe I'" auszuarbeitenl1. Der Begriff wurde von der Kommission in ihrem Bericht

9 Didaktisches Institut der Nordwestschweizerischen Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) in Solo-
thurn. Begrindet ist die Ausnahme durch die bis heute in der Schweiz verneinte ‘Hochschulfshigkeit’
von Disziplinen, welche Lehrksifte fiir die beteffenden Schulfiicher qualifizieren kénnten,

10 Conférence permanente des Ministres européens de 1'éducation 1987, 8-16.
1 “Der Ausschuss ‘Lehrerbildung' wird beauftragt, ..., bis Ende 1980 Modellvorschlige fiir die Ver-
besserung und Koordination der Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I ... vorzulegen™. (Beschliisse und
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gegen Missverstindnisse abgeschirmt; Koordinationsbestrebungen seien nicht mit
“Zentralisation zu verwechseln” (Egger 1983, 28/29). Offensichtlich wurden interkan-
tonale Strukturanpassungen als sinnleere Manipulationen an der Oberfliche einge-
schitzt, welche die einem natiirlichen (1) Entstehungsprozess zugeschriebenen Struktu-
ren “der Gefahr von kurzlebigen Modestromungen” und “steriler Vereinheitlichung”
aussetzten. Niemand darf “im Namen von Koordination und Modernitit den Kahl-
schlag des natiirlich Gewachsenen fordern” (Miiller 1975, 22). Die politisch motivierte
Zuriickhaltung gegeniiber institutionell eingreifenden Zielvorgaben manifestiert sich
nochmals mit aller Deutlichkeit im Unterschied zwischen den Vorschldgen der Exper-
tengruppe ‘Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I' und den von der EDK tatsichlich
verabschiedeten Empfehlungen an die Kantone. Im Bericht regen die Autoren als
Ausbildungsstitte der Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe I ein ‘im Rahmen der Universi-
tit selbstindiges Institut’ an (Egger 1983, 165); die Empfehlungen lassen jede Aussage
zur institutionellen Ausgestaltung weg (EDK, 22. Mirz 1985). Im Auftrag fiir die 1989
erschienene analoge Studie zur Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe II ist der Terminus
‘Koordination’ durch ‘Harmonisierung’ ersetzt!2. Die Begriffswandlung zeigt sym-
ptomatisch die Zuriickhaltung gegeniiber vereinheitlichenden Tendenzen auch noch in
einer Zeit, in der der Bildungsféderalismus von schweizerischen und interkantonalen
Stellen verstirkt zur Diskussion gestellt wurde. Einzig die Kantone Aargau und Ziirich
griffen sektoriell in die Makrostrukturen der Lehrergrundausbildung ein, indem sie die
Mittelschulseminare aufhoben und an ihrer Stelle Ausbildungsinstitutionen im tertiéiren
Bereich aufbauten, wenn man vollzogene Verlingerungen der Grundausbildungsdauer
und Neugriindungen von Ausbildungstitten ausser acht Idsst.

Die Wende

Nahezu zeitgleich mit der sogenannten Wende in den Oststaaten setzte in der Diskus-
sion der Lehrerbildung in der Schweiz eine Verinderung ein. Die Aera der Binnenre-
formen wurde programmatisch und in mehreren Kantonen zeitgleich abgeldst durch
eine explizite Infragestellung bisheriger und den Entwurf neuer Makrostrukturen, ohne
dass die Topoi des Reformschubes der siebziger- und achtziger Jahre, der ‘Ausbau der
beruflichen Ausbildung’ und die ‘Verbesserung des Theorie-Praxis-Bezuges’ aus der
Diskussion verschwunden wiren, explizit z.B. in FR (Sek.IT) und BS. Arbeitsgruppen
der EDK wurden mit der Ausarbeitung von Studien zur addquaten Institutionalisierung
der Lehrerbildung auf der Tertiéirstufe beauftragt. Die Kantone Ziirich und Bern arbei-
ten gegenwirtig an Gesamtkonzeptionen der Lehrerbildung, welche die Makrostruktu-
ren zur Diskussion stellen, der Kanton Basel-Stadt plant die Eingliederung des Pid-
agogischen Instituts in die Universitit, der Kanton Genf verschiebt die Ausbildung der
Primarlehrer in die Faculté des sciences de 1’éducation der Universitit, im Kanton
Tessin sind Bestrebungen zur Universitarisierung der Scuola Magistrale vorhanden!3,
die Kantone Freiburg und St. Gallen4 verlegen voraussichtlich die Primarlehreraus-
bildung in den Tertidirbereich, Basel-Land priift, “inwieweit die europdische Anerken-
nung der Diplome (fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I) gegeben ist, bzw. auf

Empfehlungen der Plenarversammlung der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erziehungsdirek-
toren vom 26. Oktober 1978).

12 gchweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) (Hrsg.): Die Ausbildung der
Lehrer fiir die Sekundarstufe II. Bern 1989, Studien und Berichte 3, S. 6.

13 “Nelle intenzione della Direzione dell’Istituto si prevede a medio termine 1'istituzione di un terzo
anno, allo scopo di transformare 1a scuola in un TUPP (Istituto universitario professionale pedagogico)
e di renderla cosi euro-compatibile.” (Angaben im Rahmen der Erhebung).
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welche Art - Fachhochschule? - diese zu erreichen ist””15: im Wallis ist eine Totalrevi-
sion der Lehrerbildung im Gange, die Pidagogische Hochschule St. Gallen arbeitet an
einem neuen Leitbild (‘PHS 2000%), die Kantone Aargau und Neuenburg arbeiten an
grundlegenden Reformplinen!6, Bemn (franzosischsprachiger Teil), Jura und Neuchatel
erstellen eine “étude intercantonale ... pour un nouveau concept global de formation 4
I’enseignement spécialisé.”!s

Am 18. Februar 1993 hat die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdi-
rektoren Empfehlungen und Thesen zur Weiterentwicklung des Bildungswesens in der
Schweiz verabschiedet, deren Reichweite historische Bedeutung zukommt. Die ‘plétz-
liche Beschleunigung in der Entwicklung der Lehrerbildung in Europa’ (Tschoumy
1991, Ubersetzung HB), von der in der Fachliteratur seit etwa 1990 gesprochen wird,
scheint auch die Schweiz erfasst zu haben.

Anzeichen deuten darauf hin, dass wie in den aktuellen kantonalen Reformen die Ver-
gleichbarkeit der Grundausbildung der Lehrkréfte aller Schulstufen untereinander als
ein treibendes Moment auftritt. In friiheren Reformprozessen wurde die seminaristisch
angelegte Grundausbildung in Parallele zu den Maturititsschulen gebracht, die
Grundausbildung der Lehrkrifte fiir die Sekundarstufe I und IT dagegen in Parallele mit
anderen akademischen Berufen. Man iibernahm auf der einen Seite Elemente der Ma-
turitdtsschulen, auf der andern Standards von Hochschulstudiengingen und suchte
gleichzeitig ein eigenstindiges Profil, indem man sich in beruflich relevanten Items da-
von absetzte. Der in der Ausbildung bisher strikt nach Schiileraltersstufen und teilweise
nach Unterrichtsfichern parzellierte Lehrerstand ist zumindest im Bewusstsein der
Planungsfachleute zu einer Berufskategorie geworden. Die Grundausbildung der
Lehrkrifte fiir die Primarschule wird in Beziehung gesetzt zu derjenigen der Sekun-
darstufe IT und umgekehrt. Unter der Bezeichnung ‘Lehrerin und Lehrer” werden im
Alltag - zwar noch nicht durchwegs - nicht mehr selbstredend die Lehrkrifte fiir die
Primarstufe subsumiert, sondern zunehmend die Lehrpersonen der Bildungseinrich-
tungen vom Kindergarten bis und mit den Maturititsschulen. Der Lehrerstand in die-
sem Sinne differenziert sich schweizerisch als Berufskategorie eben erst aus.

Als ein Indiz dafiir, dass der Prozess noch nicht abgeschlossen ist, konnten die
Schwierigkeiten der Datengewinnung genommen werden. Dieses wohlbekannte Fak-
tum manifestierte sich bei der auf Vollstindigkeit hin angelegten Erhebung in nicht
vorhersehbarer Schirfe. Nach Vorabklirungen baten wir die Erziehungsdepartemente
um die Adressen der Grundausbildungsinstitutionen ihres Kantons. Rund die Hilfte
der Angaben erwiesen sich als vollstindig (insbesondere die Angaben aus der Suisse
romande), in den tbrigen Fillen forderten mehrkanalige Uberpriifungen Liicken oder
Fehler zutage. Gefihrdet in diesem Zusammenhang waren Grundausbildungsstitten
fiir Fachlehrkrifte (Handarbeiten/Werken, Hauswirtschaft, Turnen/Sport) und fiir
Lehrkréfte an Sonderklassen. Offenbar wurde der Begriff ‘Lehrerinnen und Lehrer’,
zumindest auf Anhieb, enger interpretiert.

14 “yorgesehen ist die Anerkennung des Vordiploms als Matura und der Ausbau der berufspraktischen
Ausbildung im tertiiren Bereich” bzw. “Die Verlagerung der gesamten Lehrerbildung in den Tertidirbe-
reich.” (Angaben im Rahmen der Erhebung).

15 Angaben im Rahmen der Erhebung

16 “Regroupement éventuel de I’Ecole normale cantonale et du Séminaire pédagogique de
I'enseignement secondaire en une unique entité de formation pédagogique.” (Angaben im Rahmen der
Erhebung).
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Vorbereitende implizite Aussagen und Perspektiven

Die fiir Aussenstehende moglicherweise iiberraschend erfolgte offene Infragestellung
der Makrostrukturen auch durch interkantonale Gremien bahnte sich in Expertenberich-
ten und bildungspolitischen Empfehlungen wéhrend nahezu zwanzig Jahren an.

1975 postulierte die Expertenkommission ‘Lehrerbildung von morgen’, “dass langfri-
stig alle Lehrer, gleichgiiltig, auf welcher Schulstufe sie unterrichten, einer gleichlan-
gen und gleichrangigen pidagogischen und didaktischen Grundausbildung bediirfen
und dass dementsprechend auch Besoldungsunterschiede weitgehend wegfallen™
miissten (Miiller 1975, 65). Aufgrund des Berichtes erliessen die kantonalen
Erziehungsdirektoren am 26. Oktober 1978 die bis heute wegleitenden umfassenden
Empfehlungen fiir die Entwicklung der Lehrerbildung. Wenn darin steht, die
“Lehrerbildung aller Stufen und Schultypen” sei “grundsitzlich gleichwertig zu gestal-
ten” (EDK 1978, 5) und anschliessend betont wird, die Gleichwertigkeit konne “durch
die allgemeine Grundausbildung an gemeinsamen Lehrerbildungsinstitutionen oder
durch gemeinsame bzw. koordinierte Lehrpléne geférdert werden” (ebenda), so riicken
strukturelle Angleichungen in den Planungshorizont. Acht Jahre spiter nannte eine
weitere Expertengruppe die Bedingungen, unter denen von ‘Gleichwertigkeit’ der
Grundausbildung gesprochen werden kénne. Dazu gehorten die Vergleichbarkeit “der
Aufnahmebedingungen fiir die Lehrerausbildung”, “die Ausbildungsdauer” und die
“Abschlussqualifikationen™ (Egger 1983, 84). Erfiillen lassen sich diese Forderungen
nur dann, wenn die Grundausbildungsinstitutionen demselben Bildungssektor angeho-
ren; das hiess im Klartext, erst dann wiire das Postulat der Gleichwertigkeit erfiillt,
wenn (li%e gesamte Lehrergrundausbildung im tertidren Bildungsbereich beheimatet
wiirde! /-

Die zentralen Entwicklungsperspektiven stehen in Analogie zu Zielen, die andernorts
viel frither programmatisch gedussert und legiferiert wurden. “Die Lehrerbildung ist
nach den Grundsitzen, die fiir die hohere Bildung allgemein gelten, fiir das Reich ein-
heitlich zu regeln”; Diesen Passus mit zwei inhérenten Forderungen, der Einheitlichkeit
und der Tertiarisierung, setzte der 1871 gegriindete Deutsche Lehrerverein 1919 als
Artikel 143 der Deutschen Republik mit dem Ziel eines einheitlichen Lehrerstandes
durch (Henning 1980, 72). Das sich gegenwirtig durchsetzende Denken, das die
Lehrkrifte fiir den Kindergarten, fiir die Primarstufe, die Sekundarstufe I und die Se-
kundarstufe 11 als eine konturierte Berufskategorie versteht, stellt keineswegs bloss die
Lehrerseminare in Frage. Denn bisher ist nicht entschieden, ob die Lehrerbildung lin-
gerfristig an Institutionen innerhalb der Universitdt, an Fachhochschulen (mit oder
ohne Promotionsrecht) oder an “der Universitit angegliederten”!8 Bildungseinrichtun-
gen stattfinden soll. Herausgefordert und von Identitétskrisen bedroht sind grundsitz-
lich alle Lehrerbildungseinrichtungen, einschliesslich der Lehrerfortbildungsinstitutio-
nen!? . Eine Riickkehr zu vollstiindig differenten Modellen ist nach der langen Inkuba-
tionszeit der Planungsideen eher unwahrscheinlich.

Von der Vielfalt lemen

Die Grundausbildung der Lehrerinnen und Lehrer ist in der Schweiz offensichtlich he-
terogener organisiert als im Gesamt der iibrigen Staaten Europas. Nirgends bieten sich
auf so engem Raum solch geradezu verlockende Moglichkeiten des Vergleiches und

1_7 Eine Verlegung der Grundausbildung aller Lehrkrifte auf die Sekundarstufe IT stand nie zur Diskus-
sion.

18 Vernehmlassungstext zum neuen Lehrerbildungsgesetz des Kantons Bern.
19 vgl. auch Oelkers, BzL 1/93.
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der Evaluation verschiedenster Ausbildungsphilosophien, Makrostrukturen, Institutio-
nalisierungstypen, der Auswirkungen von Institutsgrossen, der Verlaufsstrukturen der
Ausbildungen und der Formen der Lehrerbildungsentwicklung an. Leider stiitzen sich
Reformen nicht auf derart gewonnene Daten ab - konnen sich nicht darauf abstiitzen -
einfach deshalb nicht, weil die Daten aus Mangel an Forschungsaufwand auf diesem
Gebiet fehlen. Dass Lehrerbildungsinstitutionen den Kantonen oft als Symbol der
Autonomie im Bildungswesen dienen, ist zudem dem Willen, voneinader zu lernen,
nicht forderlich.
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Zum Abschluss der Arbeiten am NW
EDK-Vorprojekt 'Lehrerinnen- und
Lehrerbildung fir die Sekundarstufe I

Beat Wirz

Die 'Beitriige zur Lehrerbildung' haben 1992 (in Heft 2) das Memorandum der
Pédagogischen Projektkommission der NW EDK zur Lehrerinnen- und
Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I abgedruckt und eine Entgegnung darauf
von Jiirgen Oelkers verdffentlicht. Auf die Kritik von Jiirgen Oelkers haben
1993 (in Heft 1/93) Rudolf Kiinzli und Alberto Schneebeli repliziert.

Die folgenden Ausfiihrungen reihen sich nicht in die mit Grundsaizfragen be-
fasste Debatte iiber das Memorandum ein. Sie wollen lediglich iiber die Folge-
arbeiten informieren, die es ausgelost hat. Berichtet wird tiber das inzwischen
abgeschlossene Vorprojekt, dessen Ergebnisse der NW EDK-Plenarkonferenz
als Entscheidungsgrundlage dienen. Die Konferenz wird im kommenden Au-
gust dariiber befinden, ob ein gemeinsames Projekt durchgefiihrt oder ob darauf
verzichtet werden soll.

Einsetzung der Arbeitsgruppe und Auftrag

Grundlage fiir das Vorprojekt ist das Memorandum der Pidagogischen Projektkom-
mission der NW EDK vom 19. September 1991. Die dazu durchgefiihrte Vernehmlas-
sung in den sieben Partnerkantonen bestitigte das Interesse, im Bereich der Lehrerin-
nen- und Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I zusammenzuarbeiten. Begriisst wurde
die Absicht, Probleme miteinander anzugehen und gemeinsam nach interkantonalen
Lisungen zu suchen. Gestiitzt auf das Vernehmlassungsergebnis, setzte die Plenarkon-
ferenz NW EDK an ihrer Sitzung vom 3. April 1992 die Arbcitsgrupqe 'Lehrerinnen-
und Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I' (= NW EDK-AG-LBS-I)! ein urd beauf-
tragte sie mit der Erarbeitung eines Projektkonzepts (Arbeitsprogramm, Zeitplan und
Kostenvoranschlag).

Zwischenbericht: Probleme der Koordination und Kooperation

Bei ihren Abkldrungen und Planungen im zweiten und dritten Jahresquartal 1992 stellte
die NW EDK-AG-LBS-I fest, dass von den im Memorandum vorgeschlagenen Orien-
tierungsmarken fiir die Weiterentwicklung der Sekundarstufen-I-Lehrerinnen- und
Lehrerbildung ein Koordinations- und Kooperationselement in erheblichem Wider-
spruch zu aktuellen Bestrebungen in einzelnen NW EDK-Kantonen steht. Das Memo-
randum sprach sich u.a. fiir eine interkantonale Arbeitsteilung zwischen den Nicht-
hochschul- und Hochschulkantonen nicht nur bei der Fort- und Weiterbildung, son-
dern gleichfalls bei der Grundausbildung aus. Eine erste, dreijéhrige Ausbildungsphase
hitte universititsnah erfolgen sollen, eine zweite, einjihrige Ausbildungsphase (auch)

1 Als Mitglieder gehdiren der Arbeitsgruppe an: Amold Hammer, Solothum, PD Dr. Anton Hiigli,
Basel-Stadt, Prof. Dr. Rudolf Kiinzli, Aargau, Dr. Alois Niggli, Freiburg, Dr. Hans-Ruedi Schérer,
Luzern, Dr. Christina von Waldkirch, Bern, Beat Wirz, Basel-Landschaft (Vorsitz). Fiir die Sachbear-
beitung und Sekreatariatsfiihrung ist Regula Kummer zustindig.
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universitdtsfernen Lehrerinnen- und Lehrerbildungsinstitutionen iibertragen werden
konnen.

Dieses oder ein vergleichbar arbeitsteiliges Ausbildungsmodell fand aus den unter-
schiedlichsten Griinden keine Zustimmung:

- Es wurde abgelehnt, weil es kantonale Pline fiir die Reform und Reorganisation
der eigenen Lehrerbildung nicht nur allzu sehr einengen, sondern geradezu
verunmdglichen wiirde. Neben der im Kanton Freiburg bereits in den 80er Jahren
mit grossem Aufwand durchgefiihrten Reform beabsichtigen gleichfalls die Kan-
tone Aargau, Basel-Stadt, Bern und Luzem eine vollstindige Grundausbildung fiir
eine Stufen- und Fachgruppenlehrkraft entweder fiir das untere und mittlere oder
fiir sémtliche Leistungsniveaus der Sekundarstufe I anzubieten bzw. einzurichten.

- Es zeigte sich, dass wegen der grossen kantonalen Unterschiede in der Struktur
und Organisation der Sekundarstufe I ein interkantonal harmonisiertes Rahmenkon-
zept fiir die Grundausbildung einer Stufen- und Fachgruppenlehrkraft gegenwiirtig
noch keine tragfihige Losung darstellt. Einige Kantone sind darauf angewiesen,
dass sie an Realschulen und teilweise selbst an Sekundarschulen weiterhin All-
roundlehrkrifte beschiftigen konnen. Um gleichwohl die an sich unbestrittene
Uberwindung des Allroundersystems vorbereiten zu kénnen, sind die betreffenden
Kantone vorerst an einer Grundausbildung fiir eine breit angelegte Fachgruppen-
lehrkraft interessiert. Damit kann gewihrleistet werden, dass Fachlehrkriifte nach
wie vor auch als Allrounder einsetzbar sind oder an kleinen Schulen fiir den Unter-
richt in einer Klasse nicht mehr als zwei Lehrkrifte bendtigt werden. Universitts-
nah angeleitete Grundausbildungen vermdgen diese Anforderung gewdhnlich nicht
zu erfiillen, da sich deren fachwissenschaftliche Qualifikation in der Regel nicht mit
mehr als in vier Disziplinen vertriigt.

- Das Ausbildungsmodell des Memorandums wurde auch von erziehungswissen-
schaftlicher Seite in Frage gestellt. Der Zweiphasigkeit wurde die dezidierte Forde-
rung nach einer deutlich einphasig orientierten und universititsnahen Studienorga-
nisation gegeniibergestellt: Unter Einschluss einer stetigen Verlagerung der Haupt-
schwerpunkte im Lernen und Handeln sollen sich die Studierenden immer schon
mit allen Ausbildungsfeldern befassen und nicht mehr linger die fachlich-fachwis-
senschaftliche, fachdidaktische, berufswissenschaftliche und schulpraktische Qua-
lifikation zeitlich aneinandergereiht und voneinander losgeldst erwerben.

In einem Zwischenbericht vom 11. November 1992 machte die Arbeitsgruppe die
Plenarkonferenz der NW EDK auf die festgestellten Widerstinde und vorhandenen
Probleme fiir eine umfassendere Koordination und fiir eine verstirkte Kooperation in
der Sekurdarstufen-I-Lehrerinnen- und Lehrerbildung aufmerksam. An ihrer Sitzung
vom 25. November 1992 befasste sich die Plenarkonferenz NW EDK eingehend mit
dem Zwischenbericht und beschloss, dass die konzeptionellen Arbeiten dennoch fort-
gefiihrt werden sollen. Im Verhiltnis zu den im Memorandum gesetzen Orientierungs-
marken seien hierbei insbesondere die offensichtlich zu modifizierenden Rahmenbe-
dingungen fiir das Projekt zu prizisieren.

Veranderte Rahmenbedingungen fur die Gesamtorganisation des Pro-
jekts

Das fertiggestellte Projektkonzept 'Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir die Sekundar-
stufe I' vem 28. Februar 1993 weicht betriichtlich von den urspriinglich mit dem Vor-
haben verfolgten Intentionen ab. Die unterschiedlichen Anspriiche und Bedingungen
fiir die aktuellen Reformen und Reorganisationen in den sieben Partnerkantonen
schliesser. die im Memorandum vorgesehene direkte und gemeinsame Etablierung einer
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polyvalent einsetzbaren Stufen- und Fachgruppenlehrkraft fiir die Sekundarstufe I aus.
Was als Nahziel gedacht war, ldsst sich nur mittels eines langwierigen, mehrphasigen
Prozesses verwirklichen. Falls am Projekt festgehalten und seine Durchfiihrung be-
schlossen wird, so besteht die vorrangige Aufgabe darin, die interkantonale Perspek-
tive bei den verschiedenen kantonalen Entwicklungen und Verdnderungen in der Se-
kundarstufen-I-Lehrerinnen- und Lehrerbildung zu stéirken. Indem sich die beteiligten
Kantone auf ein gemeinsames Ziel verstindigen und sich an einem interkantonal abge-
stiitzten Rahmenkonzept orientieren, kénnen die unterschiedlichen Entwicklungs-
stringe mittel- bis lingerfristig in eine weitgehend interkantonal harmonisierte
Grundausbildung fiir polyvalent einsetzbare Fachgruppenlehrkréfte an der Sekundar-
stufe I miinden. Ausserdem vermag die Einbindung der kantonalen Reformen und Re-
organisationen in ein kantonsiibergreifendes Rahmen- und Entwicklungs-konzept be-
reits frithzeitig die jeweils moglichen Synergieeffekte fiir kooperative Losungen aufzu-
zeigen, worauf die kleinrsumige NW EDK schwerlich wird verzichten konnen. Denn
wird die Kooperation dort, wo sie moglich und sinnvoll ist, vernachlissigt, so steht zu
befiirchten, dass wegen der hohen Betriebskosten, die eine professionsbezogene, wis-
senschaftlich fundierte Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe I verur-
sacht, je kantonal Abstriche an der Ausbildungsqualitit hingenommen werden miissen
(ungeniigende Infrastrukturen, Mangel an hochqualifizierten Ausbildnern und Ausbild-
nerinnen usw. als Folge ungeniigender Finanzkraft).

Chancen fiir die Koordination und Kooperation

Neben allen Unterschiedlichkeiten weisen die aktuellen Reformbestrebungen auch Ge-
meinsamkeiten auf, die kurz-, mittel- und lingerfristig zu einer umfassenderen Koordi-
nation fiihren und fiir eine verstirkte Kooperation bei der Sekundarstufen-I-Lehrerin-
nen- und Lehrerbildung genutzt werden konnten:

- Es gibt deutliche Anzeichen dafiir, dass die Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir die
Sekundarstufe I als Ganzes von derjenigen der Lehrkriifte fiir die Primarstufe ent-
flochten wird und sich als eine stufenbezogene, nachmaturitire drei- bis vierjihrige
fach- und berufswissenschaftliche Ausbildung zu etablieren beginnt.

- Erkennbar ist ferner die Bevorzugung der Fachgruppenlehrkraft in Abgrenzung
zum Allrounder sowie zur Fachlehrkraft. Selbst dort, wo bis auf weiterc s an der
Sekundarstufe I der Allrounder unverzichtbar ist, sehen die kantonalen Reform-
pline vor, Ausbildungskonzepte fiir eine (breit angelegte) Fachgruppenlehrkraft zu
entwickeln, die es ermdglichen, Lehrerinnen und Lehrer bei Bedarf auch als All-
rounder einzusetzen.

- Alle laufenden und geplanten Reformen sind darum bemiiht, die handwerklichen,
musischen und sportlichen Unterrichtsficher, die an der Sekundarstufe I vielfach
von Monofachlehrkriften erteilt werden, in die jeweiligen Ausbildungskonzepte fiir
eine Fachgruppenlehrkraft zu integrieren.

Diese Gemeinsamkeiten sind insofern ermutigend, als die damit verkniipften Plidne zur
weiteren Entwicklung der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in den einzelnen Kantonen
obzwar nicht im nichsten, wohl aber in einem iiberndchsten Schritt zusammengefasst
und schliesslich die Grundausbildung, Berufseinfiihrung, Fortbildung und Weiterbil-
dung der Lehrkrifte an der Sekundarstufe I auf ein interkantonales Rahmenkonzept
ausgerichtet und ihr Ausbau zusehends auch arbeitsteiliger angegangen werden kann.
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Préamissen fiir die Durchfiihrung des Projekts

Die NW EDK-AG-LBS-I schligt vor, dass das Projekt hauptsichlich erstens das inter-
kantonale Ausbildungsprofil und die Ausbildungsanforderungen an eine fiir alle sieben
Partnerkantone taugliche Stufen- und Fachgruppenlehrkraft feststellt, zweitens unter
Beriicksichtigung der gegenwirtigen Situation der Sekundarstufe I und der bestehen-
den Lehrerinnen- und Lehrerbildung modellhaft aufzeigt, wie in den laufenden und
geplantern kantonalen Reformen und Reorganisationen die gemeinsamen Ziele der
Harmonisierung beriicksichtigt werden kdnnen und drittens fiir die unterschiedlichen
(zeitlichea und rdumlichen) Entwicklungsstufen in der NW EDK-Region jeweils die
bereits miglichen interkantonalen Kooperationsbestinde ausweist. Insgesamt soll das
Projekt allen gegenwirtig mit der Reform und Reorganisation der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung an der Sekundarstufe I befassten Personen, Gremien und Institutionen
der NW EDK dabei helfen, ihre jeweiligen Anstrengungen vor Ort mit den kantons-
tibergreifenden Erfordernissen der Koordination und den kantonsiibergreifenden Offer-
ten zur Kooperation soweit wie irgend méglich zu verbinden.

Als minimale Verstindigungsgrundlage fiir das Projekt erscheint es den Mitgliedern der
Arbeitsgrappe gleichzeitig geboten, dass folgende Primissen von der NW EDK-Plen-
arkonferenz bzw. von den sieben Erziehungsdirektionen gutgeheissen werden konnen:

1. Die aktuellen kantonalen bzw. kleinregionalen Reformbestrebungen stellen eine no-
tige Vorstufe zu einem kantonsiibergreifenden Gesamtprojekt der NW EDK fiir die
Schaffung einer in zentralen Belangen harmonisierten Lehrerinnen- und Lehrerbil-
dung fiir die Sekundarstufe I dar.

2. Das mittel- bis langerfristige Ziel der kantonalen und kleinregionalen Reorganisa-
tionen und Reformen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe
I ist eine Stufen- und Fachgruppenlehrkraft, die an allen Schularten und Schulfor-
men und auf allen Leistungsniveaus der Sekundarstufe I Unterricht erteilen kann,
nicht jedoch notwendigerweise in jedem NW EDK-Kanton an allen Schularten ein-
gesetzt wird (z.B. wegen der Beschiftigung von Sekundarstufen-II-Lehrkriften
beim ungebrochenen gymnasialen Bildungsgang).

3. Die kantonsiibergreifende Zielvorgabe der polyvalent einsetzbaren Stufen- und
Fachgruppenlehrkraft ist bei der Konzeption der kurzfristig anstehenden kantonalen
und kleinregionalen Reorganisationen und Reformen der Grundausbildung, Fort-
bildung und Weiterbildung verschiedener Lehrkriftetypen fiir die Schularten an der
Sekundarstufe I so weit wie irgend moglich bereits mitzuberiicksichtigen

4. An der Sekundarstufe I unterstiitzen und fordem die Erziehungsdirektionen der
NW EDK eine Schulentwicklung, die es gestattet, die bisherigen Allrounder,
Monofachlehrkrifte und Fachlehrkrifte mittel- bis lingerfristig durch eine polyva-
lent einsetzbare Fachgruppenlehrkraft abzulésen.

Plenarkonferenz NW EDK vom 19. Méarz 1993

An ihrer Sitzung vom 19. Mirz 1993 nahm die Plenarkonferenz NW EDK das ihr vor-
gelegte Projektkonzept zur Kenntnis. Den Entscheid iiber die Durchfiihrung des Pro-
jekts will sie an ihrer nichsten Sitzung im August 1993 fillen.
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Empfehlungen der EDK

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK hat am
18.2.1993 drei wichtige schulpolitische Empfehlungen verabschiedet, nimlich:
"Europa in der Schule”, Empfehlungen zur Férderung des nationalen und in-
ternationalen Austausches im Bildungswesen und Empfehlungen zur Heilpidagogi-
schen Friiherziehung in der Schweiz.

Den Empfehlungen zu "Europa in der Schule” und zum Bildungsaustausch sind je eine
Begriindung und ein Kommentar beigegeben. Die Empfehlungen zur Heilpadagogi-
schen Fritherzichung basieren auf dem Bericht einer EDK-Arbeitsgruppe, der 1991
publiziert wurde (Heilpadagogische Fritherziehung in der Schweiz, Studien und Be-
richte Nr. 6, EDK Bern, 1991).

Wir geben im Folgenden die beiden erstgenannten Empfehlungen wieder.

“Europa in der Schule". Empfehlungen der EDK vom 18.2.1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsirektoren und die fiir die Be-
rufsbildung zusténdigen kantonalen Volkswirtschaftsdirektoren,

- in Anbetracht bereits frither gemachter Empfehlungen,

- im Bewusstsein der aktuellen und kiinftigen Tragweite der Gestaltung Europas,

- sowie im Bestreben, der Schule in der Schweiz zu ermdglichen, ihre Informations-
und Bildungsrolle diesbeziiglich vollauf wahrzunehmen,

empfehlen den zustindigen Behorden:

1. die Anstrengungen beim Lemen und Unterrichten von Fremdsprachen auf allen
Bildungsstufen fortzusetzen und sie gegebenenfalls zu verstirken;

2. die Bemiihungen um die Eingliederung von Menschen anderer Sprache und Kultur
und zur Forderung der interkulturellen Verstindigung fortzufiihren;

3. auf allen Stufen Schiiler und Schiilerinnen, Lehrlinge, Lehrpersonen und Schullei-
tungen zur Kontaktnahme und zu Austauschaktivititen unter den verschiedenen
Sprachregionen der Schweiz, in den Grenzregionen und mit den andern européi-
schen Ladndern zu ermuntern und diese zu unterstiitzen;

4. die europiische Dimension ausdriicklich in die Lehrpline aller Stufen aufzuneh-
men;

5. die europidische Dimension bei der Planung und Verwirklichung von Unterrichts-
mitteln zu beriicksichtigen und gegebenenfalls geeignete padagogische Hilfsmittel
zu entwickeln;

6. bei der Erstausbildung sowie bei der Fort- und Weiterbildung der Lehrkriifte die
europdische Dimension angemessen zu gewichten;

7. Schulen zur Teilnahme an schulischen und ausserschulischen Tétigkeiten zur For-
derung der europiischen Dimension aufzumuntern und diese zu unterstiitzen;

8. miteinander zusammenzuarbeiten und Informationen iiber die gemachten Erfahrun-
gen auszutauschen.
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Empfehlungen zur Férderung des nationalen und internationalen
Austausches im Bildungswesen (Schler und Schilerinnen, Lehr-
linge und Lehrpersonen) vom 18.2.1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren und die fiir die
Berufsbildung zustdndigen kantonalen Volkswirtschaftsdirektoren, (...) erlassen die
folgenden Empfehlungen.

Den zustindigen kantonalen Behorden wird empfohlen:

1.

den Austausch mit anderen Sprachregionen und dem Ausland als Bestandteil des
Unterrichts an den Volks- und Mittelschulen sowie der Berufsbildung der Lehr-
linge und auch der Ausbildung und Berufsausiibung der Lehrpersonen dieser Stu-
fen und Schultypen zu betrachten.

. Massnahmen zu treffen, damit den Jugendlichen im Verlaufe ihrer schulischen und

beruflichen Bildung die Moglichkeit gewzhrt wird, in irgend einer Form an Aus-
tauschaktivititen oder sonstigen Kontakten mit andern Sprachregionen unseres
Landes oder dem Ausland teilzunehmen;

zu diesem Zweck Austauschprojekte aller Art durch die Schaffung von rechtlichen,

organisatorischen und strukturellen Voraussetzungen zu unterstiitzen sowie finan-
zielle Mittel fiir die Verwirklichung der Austauschprojekte bereitzustellen und die
Kostentrigerschaft zu regeln;

. die verantwortlichen Schulbehtrden und Schulleiter, die Lehrerschaft sowie wei-

tere Interessierte iiber die Moglichkeiten, die Rahmenbedingungen und das Vorge-
hen bei der Durchfiihrung von Austauschprojekten zu informieren;

. neben den Sprachlehrkriften auch die Lehrpersonen anderer Ficher zu ermuntern,

sich im Sinne interdiszipliniren, projektorientierten und themenzentrierten Arbei-
tens bei Austauschaktivititen zu beteiligen;

. fiir den nationalen und internationalen Austausch im Bildungswesen mit der Fach-

stelle Jugendaustausch der ch-Stiftung in Solothurn sowie im Bereich des Lehrer-
austausches auch mit der Schweizerischen Zentralstelle fiir Weiterbildung der Mit-
telschullehrer in Luzern (WBZ) zusammenzuarbeiten;

. fiir die Umsetzung der Empfehlungen kantonale Verantwortliche fiir Austauschfra-

gen zu bezeichnen;

. die Erfahrungen mit den Austauschaktivititen in den Kantonen, den Regionalkon-

ferenzen und auf gesamtschweizerischer Ebene auszutauschen und deren Ergeb-
nisse auswerten zu lassen.
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Aus der Bildungsforschung

Lehrerinnen und Lehrer zwischen Schule, Stand und Staat:
die Geschichte des Bernischen Lehrerinnen- und Lehrervereins (BLYV)

Diese ausfiihrliche Darstellung der Geschichte des Bernischen Lehrerinnen- und Lehrer-
vereins (BLV) ist das Ergebnis eines Auftrags, den der BLV aus Anlass seines 100.
Geburtstages der Abteilung fiir Schweizer Geschichte der Universitit Bern erteilt hatte.
Das Augenmerk des Buchs richtet sich auf jene Aspekie des Lehrestandes, die in der
Politik des BLV im Vordergrund standen. Dazu gehdren vorrangig der Kampf um
finanzielle Besserstellung und soziale Sicherheit, um eine griffige Arbeitsmarktpolitik
sowie um eine verbesserte Aus- und Weiterbildung. Die Arbeit stiitzt sich weitgehend auf
Publikationen und Protokolle des BLV, die pidagogische Presse, amtliche Quellen und
die Tagespresse.

Das Werk ist chronologisch strukturiert; seine Kapitel entsprechen den grossen Entwick-
lungsstufen des BLV. Das Kapitel A zeichnet die Vorgeschichte, d. h. die Entwicklung
des bernischen Schulwesens und der Lehrerschaft von den Anfingen bis gegen Ende des
19. Jahrhunderts. Der Griindung des BLV im Jahr 1892 und den Rahmenbedingungen
dieser Grindung ist das folgende Kapitel, B, gewidmet. Die Phase des daran anschlies-
senden sozialen Aufstiegs, der im Lehrerbesoldungsgesetz von 1920 gipfelte, kommt im
Kapitel C zur Sprache. Kapitel D beschreibt die Verteidigung des sozialen Aufstiegs in
den Jahren der Wirtschaftskrise und der Arbeitslosigkeit sowie wihrend des Zweiten
Weltkriegs. Kapitel E befasst sich mit den Jahren der unmittelbaren Nachkriegszeit. Im
Kapitel F wird der quantitative und qualitative Ausbau ab den 60er Jahren dargestellt.
Das abschliessende Kapitel G riickt von der chronologischen Darstellungsweise ab und
diskutiert die «Jahre des Wandels», d. h. die letzten Jahrzehnte, nach Themen gegliedert.
Ein separater, franzésischsprachiger Teil bringt zum einen eine kurze Zusammenfassung
des deutschsprachigen Teils; sein Hauptakzent liegt aber bei einer Darstellung der
jurassischen Schule, also der Verhdlmisse im franzésischsprechenden Teil des Kantons
Bern, der sich zum Teil 1978 als eigener Kanton konstituiert hat.

Bearbeitung des Projekts:

Beatrix Mesmer, Prof. Dr.; Franziska Rogger, Pietro Scandola, Universitit Bern, Historisches Institut,
Abteilung fiir Schweizer Geschichte, Engehaldenstrasse 4, 3012 Bern

Kontaktperson fiir Riickfragen:

Jiirg Gerber, Zentralsckretir BLV, Brunngasse 16, Postfach, 3000 Bern 7, Tel. 031 /22 34 16

Veroffentlichungen, Publications:

Scandola, Pietro; Rogger, Franziska; Gerber, Jiirg. Lehrerinnen und Lehrer zwischen Schule, Stand
i -

n t: di hich n innen- BLV). Bemn: Bemnischer
Lehrerinnen- und Lehrerverein, 1992, 751 Seiten
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«Gute Schulen» im Bereich Lesen

Uberall in der Welt gibt es Schulen, die als «besser» oder «weniger gut» angesehen wer-
den als andere, und oft nehmen die Eltern viel auf sich, um ihren Kindern den Besuch
einer als gut eingeschitzten Schule zu erméglichen. Manchmal wird dieses Qualitdtsurteil
auch auf bestimmte Unterrichtsinhalte eingeschrankt: die und die Schule ist gut fiir an-
gehende Naturwissenschafter usw. Aber was macht eine Schule «gut»? Hat es mit ihrem
sozialen Umfeld zu tun? Mit der Fihigkeiten der dort unterrichtenden Lehrer? Mit der
Ausstattung der Schule? Oder ist es eine Frage der Fiihrung?

Bei der hier vorgestellten Sekundéranalyse von Daten, die im Projekt «Reading Literacy»
der IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement)
erhoben worden sind (vgl. dazu die Information 93:001), handelt es sich um eine explo-
rative Studie hinsichtlich Indikatoren, die auf «gute Schulen» im Bereich des Lesenler-
nens hinweisen. In Betracht gezogen werden Faktoren wie das soziale und geographische
Umfeld, die Grosse von Schulen und Klassen, die Stundentafeln, die Lehrmittel, die
Menge des vorhandenen Lesestoffs im Schulgebdude, die Fiihrungs-strukturen, das
Geschlecht der Unterrichtenden, die Menge und Art von Lesestoff, den diese selber in
ihrer unterrichts—freien Zeit konsumieren, usw. Das Buch richtet sich vor allem an Bil-
dungsplaner und Bildungspolitiker.

Wenn wir uns auf die Ergebnisse beschrinken, welche die Schweiz betreffen, so finden
wir, dass in den Schulen, die sich als im Leseunterricht effizient erweisen, die Klassen
grosser und die Lehrpersonen linger fiir dieselbe Klasse zustindig sind. «Wirksame»
Lehrer lesen selber mehr Literatur in ihrer Freizeit, evaluieren ihre Schiiler hiufiger
(wenn auch auf informelle Weise) und legen mehr Gewicht auf das Verstdndnis des Gele-
senen. Zudem geniessen die im Leseunterricht erfolgreichen Lehrpersonen gemiss eige-
ner Wahmehmung mehr Unterstiitzung seitens der Elternschaft als die weniger erfolgrei-
chen.

Bearbeiter des Projekts:

T, Neville Postlethwaite, Kenneth N. Ross, International Association for the Evaluation of Educatio-
nal Achievement (IEA)

Kontaktpersonen fiir Riickfragen:

Armin Gretler, Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung, Entfelderstrasse 61, 5000

Aarau, Tel. 064 /21 21 80 oder Frangois Stoll, Universitéit Ziirich, Psychologisches Institut, Abtei-
lung Angewandte Psychologie, Schénberggasse 2, 8001 Ziirich, Tel. 01 /257 37 41

Veroffentlichungen

Postlethwaite, T. Neville; Ross, Kenneth N. Effective schools in reading : implications for
educational planners. (The Hague): International Association for the Evaluation of Educational
Achievement, 1992, 87 p.

Das Luzerner Schulentwicklungsprojekt «Ganzheitliche Schiilerbeurteilung» ...

... hat seine erste vierj4hrige Phase (1988-92) hinter sich; nach einem Ubergangsjahr
wird 1993-97 die zweite Phase unter einem neuen Namen durchgefiihrt werden. Neu
werden alle Klassen der Schuljahre 1 bis 6 einbezogen, und die Zahl der méglichen Per-
sonen, die am Projekt teilnehmen konnen, wird von 20 auf 40 verdoppelt. In der zweiten
Phase sollen vor allem schulhausinterne Teams fiir die Teilnahme gewonnen werden.
Das Projekt soll mit den Schulentwicklungsprojekten «Erweiterte Lermnformen» und
«Ubertrittsverfahren» besser vernetzt werden, und es soll enger mit der mit den Institu-
tionen der Grundausbildung der Lehrerinnen und Lehrer zusammengearbeitet werden.
Ein 60seitiger Bericht des Projektleitungsstabes gibt Auskunft iiber die bisherige Arbeit
und zeigt die Perspektiven fiir die weitere Entwicklung auf.

Auskunft: Pius Theiler, Erziechungsdepartement Luzern, Abteilung Schulentwicklung, Postfach,

6002 Luzern, Tel. 041 /24 52 89
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PPV steht fir: Schul- und Unterrichts-
entwicklung im Mittelschulbereich

Griindungsversammlung des padagogisch-psychologischen Verbandes
ge?tr Mittelschullehrerinnen und Mittelschullehrer (PPV) vom 22.2.1993 in
en

Beat Trottmann

Nach dem SPV der PPV

Begleitet von vielen prominenten Wiinschen fiir eine gedeihliche Entwicklung und Zu-
sammenarbeit ist im Rahmen einer unerwartet gut besuchten Griindungsversammlung,
in herrlich frithsommerlicher Atmosphire, der PPV aus der Taufe gehoben worden.
Der PPV ersetzt den SPV im Verein Schweizerischer Gymnasiallehrer. Im Unterschied
zum "alten" SPV versteht sich der PPV nicht als ein Fachverband von Padagogen und
Psychologen. Vielmehr vereinigt der neue Verband alle Krifte, die sich in irgendeiner
Art fiir die Umsetzung und Forderung psychologischer und padagogischer Erkennt-
nisse in der Mittelschule einsetzen. Der PPV will sich ausdriicklich mit Unterrichts-
und Schulentwicklungsfragen auseinandersetzen.

Bendtigt das Gymnasium Pddagogen?

In seinem engagierten Tagungsreferat legte Dr. W. Eugster, Rektor der Kantonsschule
Trogen, eine differenzierte Analyse des Gymnasiums vor, skizzierte den erziehungs-
wissenschaftlichen und didaktischen Handlungsbedarf und illustrierte am Beispiel sei-
nes eigenen Hauses, wie Entwicklungen eingeleitet, begleitet und iiberpriift werden
konnen. Der Referent sieht als eine der Ursachen fiir die eher zaghafte Entwicklungs-
bereitschaft des Gymnasiums das Selbstverstéindnis und die Tradition dieses Schul-
typs. Andererseits sind die Sozialwissenschaften an den Gymnasien sowohl als Lehr-
inhalte wiz auch als Forschungsinstrumente praktisch inexistent. Erfolgs- und Misser-
folgswahrnehmung erfolgen aufgrund subjektiver Selbstinterpretationen. Es werden
kaum wissenschaftlich abgestiitzte Erfolgs- und Misserfolgsmessungen oder von Wis-
senschaften begleitete Schulversuche durchgefiihrt.

Eugster sieht eine ganze Reihe von Aufgaben, welche sich der PPV vorehmen konnte:
Forderung des ganzheitlichen Lernens, Wahrmehmungsfihigkeit erhalten, Werte und
Haltungen aufbauen und einiiben, Erweiterung der sozialen Intelligenz, Verbesserung
des Lernklimas, Erweiterung der Kompetenzen bei den Lehrkriéften.

Viele Mitzelschullehrerinnen und -lehrer sind in psychologischen und padagogischen
Fragen und Problemen nur spirlich ausgebildet. Zu oft bleibt "man" hinter einer
selbstgewihlten Rolle verborgen. Dieser Mangel an Lebensnihe zeigt sich in rigiden
Kommunikationsmustern, im Verstecken hinter Autorititen.

Was tut der PPV?

Der PPV setzt sich fiir die sozialwissenschaftliche Uberpriifung und Begleitung unse-
rer Tatigkeit als Mittelschullehrerinnen und -Lehrer ein. Er organisiert Forumsveran-
staltungen und gibt ein periodisch erscheinendes Bulletin heraus. Der PPV kann bei der
Umsetzur.g und Ubersetzung der oftmals in einer schwerverstindlichen Fachsprache
abgefassten Forschungsergebnisse behilflich sein. Landauf, landab entwickeln Schul-
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leitungen, Kolleginnen und Kollegen Ideen und Programme zur Verbesserung der
Schule. Der PPV kann fiir die Verbreitung dieser Ideen etwas tun. Ganz besonders
wichtig ist aber die Forderung der Kontakte unter den Personen, welche sich emnsthaft
mit psychologischen und pédagogischen Fragen des Mittelschulunterrichts auseinan-
dersetzen.

Interkulturelle Erziehung und
mehrsprachige Bildung

Tagung "Inter 93" vom 18-20. M&rz 1993 in Bern

Peter Metz

Die unter dem Patronat der UNESCO stehende und unter Beteiligung des Europarats,
der OECD und EG durchgefiihrte Tagung richtete sich an Lehrkrifte, Forscherinnen
und Forscher, politische Verantwortliche, Behorden sowie weitere interessierte Perso-
nen und Institutionen. Eingeladen hatte das Institut fiir Pddagogik (Universitédt Bern),
das diese internationale Tagung in Zusammenarbeit mit dem Bundesamt fiir Bildung
und Wissenschaft, der Schweizerischen Gesellschaft fiir Bildungsforschung und der
nationalen schweizerischen UNESCO-Kommission plante und organisierte. Ziel der
Tagung war es, zu einer kritischen Bilanz der Titigkeiten der letzten Jahre in der péd-
agogischen Praxis und in der Forschung im Bereich der interkulturellen Erziehung an-
zuregen.

Das Thema fand grossen Zuspruch. Schon Wochen vor der Tagung iiberschritt die
Zahl der Anmeldungen die erwarteten 200 Personen bei weitem. Schliesslich dréngten
sich wihrend der drei Tage iiber dreihundert Interessierte, die gegen siebzig Mitwir-
kenden eingeschlossen, aus der ganzen Schweiz und dem europdischen Ausland zu
den Vortrigen, Podiumsdiskussionen, Workshops und Arbeitsgruppen. Dem interna-
tionalen Interesse und dem Anspruch der Multikulturalitéit entsprechend stellte “ich das
Fernsehen ein, erschienen Pressereporter, wurden die Vortrige in vier Sprachen tiber-
setzt und die Tagung im Radio nachbesprochen.

In auffilligem Gegensatz zu diesem Aufwand und offentlichen Interesse kam Prof.
Hans H. Reich von der Universitit Koblenz-Landau in seinem Einfiihrungsreferat zu
einer erniichternden und beunruhigenden "Bilanz (iiber die) interkulturelle Erziehung in
Forschung und Praxis". In seiner Einschitzung steckt die interkulturelle Péddagogik in
einer doppelten Krise: Es drohe ihr der Verlust der praktischen Relevanz, weil sie es
nicht geschafft habe, die Schulen tiefgreifend zu verdndern, bzw. die Schulen hitten es
geschafft, sich gegen die Anpriiche z.B. einer durchgreifenden curricularen Reform zu
wehren. Gleichzeitig sei ihre theoretische Glaubwiirdigkeit bedroht, und dies von drei
Seiten: a) Vom Neokonservativismus, fiir den es fragwiirdig erscheine, widerspriichli-
che Wertauffassungen in einer Kultur einfach gelten zu lassen, b) von der Gegenposi-
tion des Antirassismus, in deren Sicht nicht die Migrantenkinder, sondern die Kinder
der Mehrheitskultur der Erziehung bediirften, und ¢) vom Universalismus, der die in-
terkulturelle Pddagogik als antiemanzipatorisch, weil Ethnien stiitzend, einschitzt, und
der die Gegenkonzeption einer Erziehung zur individuellen Miindigkeit verficht. Aus
der zweifachen Krise finde die interkulturelle Pddagogik nur heraus, wenn sie die an-
gesprochenen Herausforderungen annehme und sich den aufgezeigten Problemen mit
Sorgfalt zuwende und auf ihrer Position der Interkulturalitit gegeniiber der kulturspe-
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zifischen Gestalt der Schule und der politischen Chancengleichheit insistiere. Als posi-
tive Zwischenbilanz vermerkte der Referent, dass es der interkulturellen Pidagogik
gelungen sei, u.a. eine Fiille von didaktischen Ideen und eine reichhaltige Produktion
von didaktischen Materialien zu entwickeln und eine Sensibilisierung der Lehrerschaft
fiir die interkulturellen Dimensionen ihrer Arbeit zu erreichen.

Die folgenden Tagungsvortrige, Streit- und Podiumsgespriche sowie Prisentationen
praktischer Projekte erlaubten es, Reichs Bilanz der interkulturellen Erziehung, sowohl
was die Diskussion der Grundsatzfragen als auch was die praktischen Bemiihungen
anbelangt. in Einzelbeispielen nachzuvollziehen und insbesondere in bezug auf mehr-
sprachige Bildung zu vertiefen.

(Die drei Tagungsdossiers sind zu einem Preis von Fr. 30.- noch erhiltlich. Bestellun-
gen sind zu richten an: Frau C. Allemann-Ghionda, Institut fiir Pidagogik, Muesmatt-
strasse 27, CH-3012 Bern.)

Vom Gartner, der kopfiber im Baum sitzt

27. Bundestagung fir Didaktik der Mathematik, 22.-26. Marz 1993 an der
Universitat Fribourg

Armin Hollenstein

Die mathematik-didaktische Tagung an der Universitit Fribourg wurde von der Gesell-
schaft fiir Didaktik der Mathematik, kurz GDM, veranstaltet. Was seinen Anfang als
nationale Organisation in der Bundesrepublik Deutschland nahm, ist mit diesem Anlass
endlich im gesamten deutschsprachigen Raum in Erscheinung getreten. Dies spiegelte
sich deutlich in der Vortragstitigkeit wieder. Beitrdge bundesdeutscher, 6sterreichi-
scher und schweizerischer Provenienz haben die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der
Qual der Wahl ausgesetzt.

Jeder Programmtag bot als Hohepunkt einen Hauptvortrag an. Geschickt wurde da-
durch bereits die Vielfalt der Ansitze aufgezeigt. Welten liegen zwischen Horst Knor-
rer's hochschulmathematisch geprégten Ausfiihrungen iiber die Topologie von Zépfen
und Werner Schmidt's provokativ-lebenspraktischem Beitrag "Mathematik ohne An-
wendung ist sinnlos", zwischen Giinther Malle's Postulat der konsistenten Benutzung
von Regelsets durch die Lernenden ("Probleme des Umgangs mit Variablen"), und
Peter Gallin, Urs Ruf's Beitrag "Lernen durch Schreiben — auch in der Mathematik",
der den Wert des Individuellen, Singuliren betonte. Umso schéner war das deutliche
Gefiihl des Berichterstatters, dass vieles auf unvoreingenommene Ohren stiess, dass
zustimmendes Nicken und/oder wohlwollendes Schmunzeln auffillig oft zu beobach-
ten war.

Um diese Hauptvortrige herum waren im Rhythmus von 75 Minuten Parallelver-
anstaltungen angesetzt. Insgesamt 104 Gelegenheiten — Sie verzeihen; ich musste sie
zidhlen —, um sich mit spezifischen Fragen und speziellen Personlichkeiten der
europdischen Fachdidaktik Mathematik auseinanderzusetzen.

Gerne gehe ich an dieser Stelle — stellvertretend fiir andere — auf drei giinstig aufge-
nommene Beitrige ein:
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Jungwirth, Helga; Linz / Osterreich: "Zwischen Ehrfurcht und Verdammung - Wie
Nichtmathematiker/innen die Mathematik sehen."

Im empirischen Teil ihrer Arbeit fiihrte sie Erhebungen durch, die Haltungen von Men-

schen in der Berufsbildung der Mathematik gegeniiber aufzeigen. Uberraschend ist die

theoretische Deutung der fiir den Mathematikunterricht nicht gerade schmeichelhaften

Befunde. Sie benutzt eine Begrifflichkeit aus der Theorie der Gruppendynamik. Ein

Lernender in einem Gruppenprozess durchlaufe notwendigerweise zuerst die Haltun-

gen

a) der Dependenz, der Abhdngigkeit, des blinden Zutrauens,

b) der Konterdependenz, der prinzipiellen Ablehnung, des nicht {iberpriiften Miss-
trauens,

bevor ein Gelingen des Prozesses, und damit die Haltung der Interdependenz, der Ab-

geklirtheit, eingenommen werden kann.

Die klassische Anwendungsorientierung im Mathematikunterricht verstéirke vorerst eine
dependente Haltung der Schiiler und Schiilerinnen. Mathematik scheint allméchtig, je-
des gestellte Problem ist 16sbar. Wechselhafter Erfolg der Lernenden lédsst diese nun
zwischen Dependenz und Konterdependenz pendeln, treibe sie oft endgiiltig in die eine
der beiden Haltungen. (Worin sie explizit auch Mathematiker/Mathematikerinnen ein-
schliesst.) Um diesen Teufelskreis zu durchbrechen — so das Postulat von Frau Jung-
wirth — sei das Durchdenken von an sich sinnvollen Situationen, in denen Mathematik
scheitert, gerade fiir den Mathematikunterricht von entscheidender Bedeutung.

Burmester, Katrin und Bonig, Dagmar; Osnabriick / Deutschland: "Im Mathebuch er-
geben alle Aufgaben einen Sinn ... . Warum lisen Schiiler Kapitinsaufgaben?"

Ausgangspunkt dieses Vortrages waren die berithmten Ergebnisse der IGREM-Gruppe
um Frau Baruk (Grenoble). Aufgaben wie: "Auf einem Schiff befinde sich 17 Schafe
und 11 Ziegen. Wie alt ist der Kapitdn?" werden durch Schiilerinnen und Schiiler sehr
hiufig beantwortet mit: "17+11=28; also zihit der Kapitén 28 Jahre". Um diesem Pha-
nomen auf die Spur zu kommen, setzten die beiden Forscherinnen eine empirische
Untersuchung an. In Einzelfallstudien zeigten sie auf, dass solche oft surrealistisch
anmutende Anwendungsaufgaben von den Schiilerinnen und Schiilern meist nicht als
realistische Situationen verstanden werden. Nachdem diese der Versuchsleiterin zu
verstehen gegeben hatten, dass das Ganze eigentlich keinen Sinn mache, begannen sie
oft mit der arithmetischen Verkniipfung der in der Situation verfiigbaren Zahlen. Durch
den Kontext "Mathematikunterricht" werden Sachsituationen — so eine zusammenfas-
sende Aussage von Burmester und Bonig — als austauschbare Kulissen fiir Rechenvor-
ginge wahrgenommen. So wie in einem Vexierbild eine Strichfigur als Gértner identi-
fiziert wird, obwohl er mit dem Kopf nach unten, jeder Schwerkraft trotzend, in der
Krone eines Baumes sitzt, so wird eine arithmetische Identifikation "des Gértners" in
einer Kapitinsaufgabe als angemessen empfunden.

Wieland, Gregor; Fribourg: "Mini-Projekte zur Stochastik in der Sekundarstufe 1"

Diesen Beitrag mochte ich gerne durch ein Zitat aus dem Programmbeft charakterisie-
ren: "Im Vortrag wird gezeigt, wie man mit geringem zeitlichem Aufwand Gedanken-
ginge der Stochastik ... einbauen kénnte. Die vorgestellten Mini-Projekte sind in der
Lehreraus- und -fortbildung auf grosses Interesse gestossen. Erste Unterrichtsversuche
sind ermutigend. Die entsprechenden Problemstellungen und die damit gemachten Un-
terrichtserfahrungen werden zur Diskussion gestellt, in der Hoffnung, weitere Anre-
gungen zu erhalten."
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Neben diesen Veranstaltungen und zusitzlichen Sitzungen von festen Arbeitskreisen
der GDM erginzte eine Ausstellung von Forschungsarbeiten das Angebot. Natiirlich
fehlten auch die Verlage mit ihren Stéinden nicht .

Zum Schluss gebe ich gerne einige personliche Eindriicke wieder:

Unser Fachgebiet wird erst durch ein intensives Zusammenwirken von Mathematik,
Psychologie und Pddagogik fruchtbar. Dies zeigte sich auch an dieser Tagung. Aus
einigem Abstand betrachtet, glaube ich, zwei sich noch relativ fremde Traditionen der
Fachdidaktik Mathematik auszumachen. Einerseits sprachen auffillig oft ausgebildete
Mathematikerinnen und Mathematiker zu Themen der Sekundarstufe, anderseits ma-
thematisch interessierte Psychologen/Psychologinnen und Pidagogen/Padagoginnen zu
Problemen der Unterstufe des Primarschulbereiches. So unterschiedlich die Grundaus-
bildungen sind, so unterschiedlich waren auch die entsprechenden Ansitze und Sicht-
weisen.

Gross ist die Diskrepanz in Stellung und Selbstverstindnis zwischen den Fachdidak-
tikerinnen und Fachdidaktikern der Schweiz und Deutschland, bzw. Osterreich. Was
dort professionalisiert als Wissenschaft mit Lehr- und Forschungsauftrag wahrgenom-
men wird, passiert hier im oft einschridnkenden Milizsystem. Was hier in enger Ver-
bindung von Theorie und Praxis in der Volksschule Wirksamkeit gewinnen kann, steht
dort in Gefahr, im Publikationszwang und -rausch zu verharren. Dennoch; die teil-
weise gezeigte Qualitit und Originalitit auslindischer Forschungsarbeiten machte klar,
dass eine Professionalisierung der Fachdidaktiken in der Schweiz gefordert werden
muss.

Als letztes mochte ich darauf hinweisen, dass den Organisatoren (Gregor Wieland, Al-
bert Gickter, Peter Geering, Marcel Kuchen, Anton Perren und Toni Wunderlin)
wichtiges gelungen ist. Sie sind den Hauptsatz des schweizerischen Selbstverstindnis-
ses "Deutschschweizerinnen und -schweizer sind zwar Angehorige des deutschen
Kulturraumes; nur fehlt ihnen die deutsche Gewitztheit und leider auch der sterreichi-
schen Charme" fundamental angegangen und haben ihn durch ein schlagendes Ge-
genbeispiel widerlegt. Herzlichen Dank!

Hauswirtschaft als Lebensschule

“Uberpriifen von Bildungsinhalten im Fachbereich Hauswirtschaft’. Wei-
terbildungszentrale Luzermn wbz, 29.-31. M&rz 1993 im Schloss Miin-
chenwiler

Ulla-Maija Eggenberger

Der gesellschaftliche Wandel beriihrt alle Bereiche des menschlichen Lebens. Im
“hduslichen Bereich” erfahren wir Gewichtsverlagerungen: Die traditionellen hauswirt-
schaftlichen Inhalte wie Ernihrung, Wohnen und Bekleidung und damit verbundene
soziale Normen werden auf ihre heutige Aktualitit hin befragt. Das Thema “Uberprii-
fen von Bildungsinhalten im Fachbereich Hauswirtschaft” entspricht daher dem Be-
diirfnis aller, die im hauswirtschaftlichen Bereich pidagogisch tiitig sind.

Dreissig Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus der ganzen Schweiz haben durch die
Diskussion an ihren Zielvorstellungen eine umfassende Definition des Begriffes “héus-
licher Bereich” erarbeitet: '
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Im hiuslichen Bereich wohne ich, kann ich meine personlichen Bediirfnisse be-
friedigen; allein oder gemeinsam mit andern. Zum héuslichen Bereich gehéren
Hausarbeit und Dasein. Ich sorge dafiir, dass der Haushalt funktioniert und ge-
niesse ihn. Dienstleistungen wie auch kulturelle Aktivitdten, materielle Tatigkeiten
wie auch immaterielle (z.B. psychische, soziale, kommunikative) und individuelle
gehoren zum héduslichen Bereich. Der hausliche Bereich ist nicht ein geschlosse-
ner Raum, sondern nimmt auf ausserhdusliche Tatigkeiten, Daseinsformen und
die Umwelt Bezug, wird von ihnen beeinflusst. Das Leben im Haushalt fordert den
ganzen Menschen: kognitiv, handwerklich und emotional, individuell wie auch
sozial. Dasein und Titigkeiten im h#uslichen Bereich haben gesundheitliche, psy-
chische, soziale, materielle und 6kologische Auswirkungen.

Diese Definition dient als Grundlage fiir die Weiterarbeit an griffigen Formulierungen,
konkreten Vorschligen und baldigen Losungen fiir die padagogische Arbeit. Der Wille
dazu war unter den Teilnehmerinnen und Teilnehmern deutlich spiirbar, und die Zeit
dringt. Da die Arbeit kurzfristig nicht im Rahmen der wbz-Kurse weitergefiihrt werden
kann (langfristige Planungstermine dieser Kurse), werden die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer im Rahmen der Arbeitsgemeinschaft der Hauswirtschaftlichen Seminare
weitere Schritte unternehmen.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer des Kurses haben das folgende Pressecommuni-
qué verabschiedet, das aufzeigt, in welcher Richtung sich die hauswirtschaftlichen Bil-
dungsinhalte erweitern und welche Bedeutung sie in der Erziehung der Jugend ein-
nehmen.

".. Die Schule hat die Aufgabe und den Auftrag, auf das Leben in umfassendem Sinn
vorzubereiten. Dabei ist dem beruflichen und gesellschaftlichen Leben einerseits und
dem Privatbereich andererseits unbedingt der gleiche Stellenwert einzurdumen. Der in-
tegrale Charakter des Faches Hauswirtschaft ist nun bestens geeignet, auf die Anforde-
rungen - gerade des “héiuslichen Bereiches” - vorzubereiten.

Durch die Erweiterung der traditionellen Bildungsinhalte in Richtung

- partnerschaftliches Zusammenleben und Handeln

- 0Okologisches Bewusstsein

- Okonomisches Verhalten durch optimalen Einsatz der Mittel

- Fihigkeit, in Zusammenhdngen zu denken und Konsequenzen zu erkennen

wird den Schiilerinnen und Schiilern das Riistzeug zur erfolgreichen und freudvollen
Alltagsgestaltung vermittelt. Daneben erfiillt der Hauswirtschaftliche Unterricht eine
wichtige préiventive Funktion in volkswirtschaftlicher und sozialpolitischer Hinsicht.

Die Forderung an Gesellschaft und Politik geht deshalb dahin, der Hauswirtschaftli-
chen Bildung auf allen Bildungsstufen und in allen Bildungangeboten endlich die Be-
deutung zukommen zu lassen, die ihr in der Erziehung unserer Jugend gebiihrt. Zum
Beispiel

- Erhéhung des Zeitanteils in der Stundentafel an der Sekundarstufe I und an den
Mittelschulen

- Einbauen des Faches in die Stundentafel aller Bildungsginge

- Uberpriifung der Bildungsinhalte fiir Kindergarten und Primarschule

- Einbau des Faches in die Grundausbildung aller Lehrkrdifte

- Gleichstellung der Fachausbildungen
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Die Diplommittelschulen profilieren sich fiir
die Zukuntt

Schweizerische Informationstagung vom 3. Juni 1993 in Bern

Heinz Wyss

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erzichungsdirektoren und die Konferenz
der Rektoren schweizerischer Diplommittelschulen haben anldsslich einer Medienkon-
ferenz im: Rahmen einer Informationstagung die"Leitideen fiir die Weiterentwicklung
der DMS und deren stéirkere Verankerung im Bildungswesen" dargestellt und im Zu-
sammenhang damit nach der Rolle und Stellung gefragt, die der DMS nach der Einfiih-
rung der Berufsmatura und der Anhebung der héheren Berufsbildungen in den Berei-
chen der Erziehung, des Gesundheitswesens, der sozialen Arbeit und der Kunst auf die
Tertidrstufe der Fachhochschulen kiinftig zukommen wird.

Unter dem Présidium des Solothurner Regierungsrates Fritz Schneider hat die DMS-
Kommission ein Entwicklungskonzept erarbeitet, das darauf hinzielt, zu erhalten und
zu verstidrken, was die DMS in der schweizerischen Bildungslandschaft zum innova-
tivsten Schultyp macht und was sie auszeichnet: die Lebensnihe des Bildungsgangs,
der zu selbstindigem Lernen befihigt; der dazu anhilt, gemeinsam mit anderen Pro-
bleme wahrzunehmen, sie anzugehen und zu 16sen; der durch erweiterte Lehr- und
Lernformen die Eigeninitiative und die Kreativitdt in besonderem Masse fordert; der
die Fahigkeit zur Selbstbeurteilung entwickelt und in einem Klima der Offenheit und
der gegenseitigen Wertschitzung mit dem Aufbau der eigenen Identitidt zu sozialer
Reife fiihrt.

Neu ist das Ziel, den Zugang zu den genannten hoheren Berufsbildungen auch dann zu
erschliessen, wenn dieser eine Fachhochschulreife bedingt. Die Berufsmatura wird
diese Voraussetzung vor allem in den Bereichen der Technik, der Verwaltung und im
Kaufmiannischen schaffen, die allgemeinbildende DMS, kombiniert mit ausserschuli-
schen Praktika, im besonderen im Hinblick auf soziopddagogische und paramedizini-
sche Ausbildungen, aber auch fiir bildhaftes Gestalten und Musik.

Die DMS tragen diesen neuen Perspektiven Rechnung. Der von den Leitideen ausge-
hende Aktionsplan sieht vor, die DMS als eigenstidndigen Schultyp der Sekundarstufe
IT weiter zu profilieren, den Bildungsgang in seiner Dauer zu tiberpriifen und durch
den Ausbau auf drei Jahre und durch ein integriertes oder anschliessendes Praktikum
neue nicktakademische Berufsfelder resp. neue weiterfilhrende Ausbildungen im aus-
seruniversitiren Tertidrbereich zu erschliessen.
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GASSER, Peter (1992)

Didaktische Impulse zu den erweiterten Lernformen und zu einer Neuen
Lernkultur. Gerlafingen: Selbstverlag. 256 Seiten, Fr. 28.--

Zu beziehen bei: Peter Gasser, Siidringstrasse 31, 4563 Gerlafingen.

Unterrichten Sie Didaktik, und wiinschen Sie sich dabei einen guten Kollegen? Einen,
der Sie grossziigig in der Fiille seiner Unterlagen schnuppern ldsst, der mit Thnen aber
durchaus auch iiber die psychologische Grundlegung der Didaktik und iiber die philo-
sophischen und bildungspolitischen Ideen hinter den erweiterten Lernformen disku-
tiert? Der Sie anregt, bestitigt, der Ihnen Neues zeigt - und bei alledem nie den Ein-
druck erweckt, er habe das Ei des Kolumbus endgiiltig gefunden, es komme nur dar-
auf an, dass Sie ihm folgen?

Den Kollegen kann ich Thnen nicht live verschaffen, das steht mir nicht zu. Ausserdem
brauchen wir ihn in Solothurn selber. Aber immerhin: Ein Ersatz mit denselben Eigen-
schaften ist sein (auf die “Neue Lernkultur”, vergriffen, folgendes) Buch “Didaktische
Impulse”. Wenn Sie es zur Hand nehmen, schnuppern Sie vermutlich zunéchst in der
Materialkiste, das heisst in den Kapiteln “Lernen mit Leitprogramm”, “Effiziente
Gruppenarbeit”, “Projektorientiertes Lernen”, “Was ist Werkstatt-Unterricht?”, “Indi-
vidualisieren - unbestritten, aber schwierig”, "Wochenplan, Arbeitsplan, Freiwahlar-
beit”. Sie finden vielfiltige Arbeitsanregungen, Zusammenfassungen, Beispiele.
Unterlagen, denen man den bewihrten Gebrauch in der Praxis der Lehrerbildung
ansieht. Niitzlich, von keinem fiir die Ewigkeit gedacht, vor dem Einsatz umzubauen
fiir die aktuellen Bediirfnisse der aktuellen Klasse, vorbildlich in der leicht
zuginglichen Art.

Legen Sie nun aber ja nicht das Buch aus der Hand! Der Kollege will mehr. Es geht
ihm nicht um methodische Anleitungen, nicht um Oberflichendidaktik, die sich modem
gebiirdet. Es geht dem hinter der Didaktik spiirbaren Psychologen um die Frage, wel-
che psychischen Prozesse des Denkens und des Lernens angeregt werden, was denn
ganz genau die einzelne Lernaufgabe beim Kind bewirkt, wie es denkt, staunt, Hypo-
thesen bildet, klirt, Sicherheit gewinnt. Und dem Pidagogen geht es um ein "deal der
Bildung und um das Abwigen ihrer Chancen in der heutigen Zeit. Hierzu lassen sich
die ersten Kapitel lesen, ohne Miihe, auch mit angehenden Lehrerinnen und Lehrern.
Und wenn Sie bei der “Erneuerung eines Berufs” nachdenklich werden, blittern Sie zu
den hintersten Kapiteln, da geht es um die Notwendigkeit der Zusammenarbeit im
Schulhaus. Mit Ratschligen, Methoden, Erfahrungen werden die Leserinnen und Leser
zur Zusammenarbeit ermuntert. Sie ist dringend nétig, wenn die Schule den Kindern
das geben soll, was Peter GASSER postuliert und was eine im Klassenzimmer isolierte
Lehrperson allein nicht schafft: Bildung, die “Humane Tiichtigkeit in einer gewandelten
und bedrohten Wel¢” ist.

Das Buch besticht durch seine Leichtigkeit des Sammelns und Weitergebens, durch
seine anregende Vorldufigkeit. Es ist nicht das Wunderwetk der Systematik, des theo-
retischen Aufbaus, der dsthetischen Gestaltung. Fiir solche Anspriiche gibt es andere,
etwa den AEBLI oder den Edwin ACHERMANN. Es ist eben wie ein Kollege, der Sie
auf Threr Berufsbiographie als Didaktiklehrerin oder Didaktiklehrer nutzbringend und
kollegial begleitet. Der Kollege steht heute bestimmt schon wieder an einem andern Ort
mit anderen Ideen, als den im Buch niedergeschriebenen. Ein guter Weggefihrte, damit
auch Sie unterwegs und in Bewegung bleiben.

Regine Born
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FLITNER Andreas (1992)

Reform der Erziehung. Impulse des 20. Jahrhunderts. Jenaer Vorlesungen. Mit
einem Be:trag von Doris Knab. Miinchen, Ziirich: Piper. (= Serie Piper; 1546) 252
Seiten. '

Flitners vierter Beitrag in der 'Serie Piper’ bringt unter zwdlf Kapiteln Reformthemen
des 20. Jaarhunderts zu einer knappen und ziigig lesbaren Darstellung. Der Autor be-
zieht wichtige Buchtitel und Artikel ein, zitiert aus ihnen einige zentrale Stellen und
charakterisiert die ausgewihlten Reformimpulse treffend, ohne ihren Uberschwang,
ihre ideologische Anfélligkeit und die von ihnen erzeugten "Spannungen” zu iiberse-
hen. Obschon der Aufbau der gesamten Arbeit dem historischen Auftreten der
Reformthemen ungefihr folgt und der Autor die "Impulse” geschichtlich situiert, betont
er mehrfach, er fiihre die Beispiele "nicht als Historiker, sondern als Pidagoge vor", es
komme ihm "auf [deren] Produktivitit, nicht auf eine historische Ubersicht oder ge-
rechte Setzung der Akzente" an; die "klassische Reformpédagogik" diene ihm "nur als
ein Reservoir unter mehreren, auf die man zuriickgreifen” miisse, um wichtige
"Bezugsstellen" der heutigen "padagogischen Diskussion" zu gewinnen (8. 11, auch
S. 14, 29 u. 233).

Der Beginn des 20. Jahrhunderts wird im 1. Kapitel als allgemeiner "Aufbruch" in
verbreiteter "Aufbruchstimmung” gedeutet. Als Belege werden u.a. Keys Buch Das
Jahrhundert des Kindes, die zeitgendssische Kulturkritik, die Lebensreform- und
Jugendbewegung sowie die Internationalitit der damaligen Erziehungs- und
Schulreformbestrebungen genannt. Die weiteren Kapitel (2 bis 10) befassen sich mit
einzelnen Reforminitiativen und -themen: mit der Pidagogik 'vom Kinde aus', der
"Kunst als Erziehung", der Arbeit, der Erziehung zur Gemeinschaft, den
"Herausferderungen durch die Psychoanalyse", der "Frauenbildung" (dieses Kapitel
verfasst von Knab), der "Friedensthematik und Umwelterziehung" und der "Kindheit
und Familie im Sog der Moderne".

Der Eindruck, den diese Kapiteliiberschriften erwecken, wird durch die Lektiire besti-
tigt: Flitners Auswahl von Themen und Initiativen greift keine vergessenen
Zusammenhinge, Alternativen, selten zitierte Autoren, Texte und Ideen oder weniger
beachtete praktische Initiativen auf. Dass die politische Linke in Ost und West und
ebenso rechtsstehende Kreise und Regime in Reformpidagogik gemacht haben, wird
kaum differenziert und ausgefiihrt. Die problematische und wirkungsvolle Figur eines
Petersen teispielsweise - er wirkte in Jena, Akten verwahrt das Universitiitsarchiv, wo
Flitner seine Vorlesungen gehalten hat - bleibt ohne Begriindung unerwihnt. Reform
der Erziehung versammelt bloss jene Impulse der letzten neunzig Jahre, welche man
aus heutiger, biirgerlicher Sicht als mehrheits- und konsensfihig bewerten kann; be-
wusstseinsverdndernde Impulse gehen davon keine aus. Der "Gewinn" solcher
Darstellungen ist die Legitimierung gegenwirtiger Reformvorhaben - Flitner referiert
ausfiihrlich (S. 93ff.) die von ihm observierten Projekte des "Praktischen Lernens" -
mittels einer historischen Kontinuitdtsannahme. Der Verlust liegt auf der Hand: Unser
Wissen von "Reformpidagogik” wird auf eine ganz bestimmte Auswahl kanonisiert
und schematisiert; Lehre und Lehrerbildung sowie Schulentwicklung und
Unterrichtspraxis 16sen sich ab von der historischen Erforschung einer Zeit, die nicht
bloss affirmativ als vielfiltig und anregungsreich, sondern auch als uneinheitliches,
widerspriichliches und problematisches Erbe erkannt werden miisste, das durchaus in
Kontinuitit zu Reformanliegen des 19..und fritherer Jahrhunderte steht. Soll denn
Korczak (S. 48ff. u. 211), um nur ein Beispiel zu nennen, ohne historisches Wissen
um Beziige zur Medizin seiner Zeit und zum. Judentum gelesen werden, und kann er
heute pddagogisch interpretiert werden, ohne Bewusstsein, wie sehr er fiir ganz andere
Zwecke, ndmlich politisch fiir die polnisch-deutsche sowie die jiidisch-christliche
Versohnung vereinnahmt wird?
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Im 11. Kapitel, betitelt "Unendliche Themen der Reform", konzentriert Flitner thesen-
artig zwolf Anliegen, die man als reformpadagogisches Credo ansehen kénnte: "Kinder
verstehen, ... Selbstindigkeit ermutigen, ... Ausdruck und Gestaltung erméglichen, ...
'ganzheitlich' lehren und lernen" (S. 210ff.) etc. Uber diese Anliegen wire tiefer und
systematischer nachzudenken. Das letzte Kapitel, "Reform - Antwort auf die
Moderne?", diskutiert die Frage, ob die Reformpadagogik als Modernisierung oder als
konservative Reaktion auf Modernisierung einzuschtzen sei. Der Autor bestreitet nicht
den "leichten Ubergang mancher Reformer von ihren Heimat- und Fiihrer-Ideen zur
Unterstiitzung der NS-Ideologie" (S. 232), fiihrt aber Gegenbeispiele an: Blonskij,
Dewey, Freinet, Korczak, Montessori und Neill. Das Gemeinsame und Positive re-
formerischer Initiativen des 20. Jahrhunderts ist nach Flitner der Versuch, auf den
"selbstlaufenden Prozess der blossen Modernisierung" padagogisch zu antworten, um
"Kinder und Jugendliche vor Uberforderung und Entfremdung” durch die "technisch-
Skonomisch-biirokratischen Grossstrukturen der Gesellschaft" zu schiitzen (S, 234).
Mit der wertenden Entgegensetzung von "System" und "Lebenswelt", wie sie
Habermas vorgeschlagen hat, tradiert Flitner allerdings eine grundlegende reform-
pidagogische Denkfigur, statt sie zu analysieren und aufzuldsen. Man kdnnte mit der
Frage beginnen, ob diese gesellschaftlichen Grossstrukturen nicht in mancher Hinsicht
humaner und freiheitlicher, auch padagogischer seien als bestimmte familidre und
selbst reformgeleitete schulische Lebenswelten.

Peter Metz

AESCHBACHER, Urs (1992)
Faschismus und Begeisterung. Psychologische Neuvermessung eines
Jahrhunderttraumas. Essen: Verlag Die Blaue Eule, 173 Seiten, ca. Fr. 42.-.

Wer am Ende des 2. Weltkrieges glaubte, der Faschismus sei nun ein fiir alle Male er-
ledigt, sah sich schon bald einmal arg getduscht. Die breite und engagierte
Faschismusdiskussion in den folgenden Jahrzehnten versuchte auf vielfiltige Weise fa-
schistische Tendenzen ein- bzw. auszugrenzen: Die Ideologen der DDR-Kommunisten
z.B. versuchten den Faschismus an das imperialistische Finanzkapital zu binden
(Klaus & Buhr) und sahen die Entstehung des Faschismus in einer bestimmten histori-
schen, sozialen und oekonomischen Situation begriindet; verbreitet war die Idee, den
Faschismus bzw. dessen nationalsozialistische Ausprigung an Menschen einer be-
stimmten geografischen Herkunft zu kniipfen. Uberzeugender erschienen dw.n jene
Psychologen, die faschistische Charakteren auf irgend eine Weise pathologisierten,
z.B. Reich (1986), Fromm (1974) oder Adorno (1973).

Die spite Lektiire eines Faschismusklassikers, Klaus Theweleits Minnerphantasien
(1977), hat Urs Aeschbacher angeregt, noch einmal iiber (besser: in) die Biicher zu ge-
hen, die Psychopathiethese zu priifen, und eine eigensténdige Deutung zu entwickeln.
Das Produkt ist eine Gratwanderung, wie er selbst sagt. Er priift die psychoanalyti-
schen Interpretationen und findet auffillig viele Unstimmigkeiten, er fordert dazu auf,
die Tatsache der faschistischen Begeisterung wirklich ernst zu nehmen, er spiirt bei
Jiinger, Hitler, Rosenberg, Spengler und wie die faschistischen Ideologen alle heissen,
nach Gemeinsamkeiten, und findet gar psychologische Entsprechungen zwischen der
faschistischen "Tugend-Begeisterung" und der von Viktor E. Frankl betonten Wert-
Strebigkeit, ebenso zwischen der faschistischen "Metaphysik-Begeisterung” und der
von C.G. Jung betonten archetypenbezogenen Religiositét.

Aeschbacher legt iiberzeugend dar, dass "die unheimliche historische Anziehungskraft
des Faschismus nur sehr teilweise verstanden und in wichtigen Teilen verdréngt wird"
(S.7), wenn diese von den giingigen Psychopatiethese(n) ausschliesslich mit Ich-
Schwiiche und neurotischen Mechanismen erklirt wird. Der Autor zeigt, dass nicht
bloss Heidegger, sondern mit ihm viele und qualifizierte Philosophen und Pddagogen




224 BzL 2/93

eine z.T. schreckliche Nihe zu faschistischen Idealen hatten, und dass sich der
Faschismus auch nicht einfach mit moralischem Zerfall oder denkerischem
Unvermégen erkliren ldsst.

Da die vorliegende psychologische Analyse weder mit "denkmalschiitzerischer
Haltung, noch mit moralischer Uberheblichkeit des Nachgeborenen" (S.21) geschieht,
gelingen dem Autor Blicke in tiefe und erschreckende Abgriinde: Ist es wirklich so,
dass die Moglichkeit zu faschistischer Begeisterung ein Stiick weit in unserer Kultur,
in unserer. eigenen Idealen, und damit moglicherweise sogar in uns selber steckt? "Das
Trauma des Faschismus halt uns wie ein Spiegel furchtbare Méglichkeiten unseres
Menschseins vor Augen" (S.10). Die faschistischen Ideale scheinen dazu geeignet,
vielen Menschen eine stark motivierende und fanatisierende Sinn- und Lebensdeutung
und Richtung fiir die Selbstverwirklichung zu geben. Hunderttausende von Menschen
konnten so aus idealistischem Wertstreben und religiésem Bediirfnis zu iiberzeugten
Unmenschen werden. Es erscheint durchaus moglich, auch ohne eine in der Kindheit
erworbene Gefiihlsstorung der Faszination des Faschismus zu erliegen. Eine ideolo-
giebedingte Gefiihlsstérung kann die Folge eines Lernprozesses sein.

Obwohl der Psychologe Aeschbacher keine pddagogische Konsequenzen formuliert,
ist es ein wichtiges Buch gerade auch fiir Pidagogen und Didaktiker. Der Autor macht
deutlich, ‘wie gefihrlich es sein kann, Plan- und Pflichterfiillung, Zielstrebigkeit und
Begeisterung ohne verantwortungsvolle inhaltliche Reflexion zur Lebensmaxime wer-
den zu lassen.

Faschismus als historische Minnerbewegung ist auch ein Minnerthema. Wer das Buch
als Minnerbuch liest, erhalt vielfaltige und lohnende Anregung. Ich empfehle es auch
politisch denkenden und handelnden Kolleginnen und Kollegen. Die Neuvermessung
des Themas hat ja nicht bloss historisch Bedeutung; dies diirfte allen klar sein, die die
Entwicklung der Neuen Rechten mit Besorgnis mitbeobachten. - Erstaunlich, dass kein
grosserer Verlag sich fiir dieses anspruchsvolle, aktuelle und wichtige Buch interes-

sierte!?
Bruno Achermann

PELZER, Wolfgang (1992) ;
Im Dschungel der Erziehung. Streiflichter zur piddagogischen Situation der
Gegenwart. Heinsberg: Agentur Dieck. Fr. 24.--.

"Was bedzutet Erziehung heute? Was hat sich im Umgang mit Kindern in den letzten
Jahrzehnten wesentlich verdndert? - Was kann unter den Bedingungen der Postmo-
derne eigentlich noch "verniinftige Erziehung" heissen?" - Das sind die Fragen, die
Wolfgang Pelzer, Autor der bereits in der zweiten Auflage erscheinenden rororo-Mo-
nographie 'Janusz Korczak', in seinem neuen Buch diskutiert. Pelzer geht - mit Recht -
davon aus, dass heute in Erzichungsfragen eine grosse Verunsicherung herrscht: in der
postmodernen Gesellschaft, in der der Mensch von allen Bindungen und tradierten
Verbindlichkeiten befreit ist, werden die wesentlichen Fragen (und Antworten) an den
einzelnen delegiert (8). Und dieser ist oft iiberfordert und verunsichert. In einer Zeit, in
der sich durch die antiautoritire Herausforderung und die antipidagogische Provo-
kation die Haltung dem Kind gegeniiber - zum Gliick - mehr zum Akzeptierenden,
Gewihrenden und Ermutigenden gewandelt hat, droht die Gefahr der falschen Har-
monie: es ist schwierig geworden, "einem Kind gegeniiber glaubhaft ein Nein' durch-
zuhalten" (70). Wer es trotzdem tut, muss damit rechnen, schief angesehen zu werden.
Pelzer nimmt klar gegen die Antipiadagogik Stellung: Es ist fiir ihn "eine gewaltige
Selbsttiuschung, wenn man meint, man wiirde im freien Gewihrenlassen und mit der
Absicht, Kindern eine weitgehend unbeeinflusste Selbstentwicklung zu erméglichen,
nicht erziehen" (104). Durch die Haltung, die man als Erwachsener dabei einnimmt, tut
man es ohnehin. Pelzer pliddiert dagegen fiir Forderung und Beanspruchung der Kinder
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und Jugendlichen. Es wiire falsch, sich als Erwachsener nicht einzumischen, wegzuse-
hen, wenn Kinder sich schlagen, nicht hinzuhtren, wenn Kinder die Unwahrheit sa-
gen und zu hoffen, "dass Kinder von selbst, irgendwann einmal und irgendwie lernen,
moralisch zu urteilen" (29). So heikel dieser Satz klingt: "Wer Interesse an Kindern
hat, kommt nicht umbhin, fiir sie eine Autoritiit zu sein" (29). Sehr klar umreisst Pelzer,
was er darunter versteht: nicht autoritéires Verhalten, sondern die im téiglichen Umgang
miihsam erworbene Fihigkeit, sich auf Kinder einzulassen, ohne sich selber aufzuge-
ben. Die dabei entstehenden Konflikte bilden den Weg hin zu Harmonie, Verstdndi-
gung und Einklang, "die am Ende eines langen, schwierigen Weges liegen, eines We-
ges, der mitunter sehr steinig und uneben sein kann" (71). Harmonie selbst kann nicht
Richtschnur fiir den tiglichen Umgang mit den Kindern sein. Das tont gewagt - und
doch: Pelzer schafft es aufzuzeigen, wie vielschichtig und widerspriichlich erzieheri-
sches Geschehen sein kann. In den im Buch gesammelten Aufsitzen, deren Ausgangs-
punkt (meist) bekannte literarische Vorlagen sind, differenziert Pelzer seine Haupt-
these. So kristallisiert er aus Handkes Kindergeschichte etwa den "langsamen Blick"™:
"den Blick fiir das Detail, den Blick fiir die kleinen Verschiebungen und Verénderun-
gen, den Blick, der im scheinbar Banalen mehr sieht als das, was halt so vor sich geht”
(44) und aus Rabelais Gargantua zieht er die Folgerung, dass nur Gelassenheit dem
Auf und Ab der kindlichen Entwicklung entsprechen konne, einer Entwicklung nota-
bene, die auch mit Riickschritten und Stillstinden verbunden ist. Mit einem Seitenblick
auf die padagogische Ratgeberliteratur stellt Pelzer heraus, dass es in der Padagogik
nicht um ein schnelles Diagnostizieren, Bewerten und Losen der Probleme geht, son-
dern um die Kunst, den Menschen dort abholen zu kénnen, wo er gerade steht (79) -
im Bewusstsein, dass das erzieherische Handeln begrenzt ist und dass Erfolg und
Scheitern oft dicht beieinanderliegen (116). In einer Zeit der Verunsicherung liefert Pel-
zers Buch Hinweise, wie man sich im "Dschungel der Erziehung" zurechtfinden kann.
Die Stiirke des Buches liegt dabei in der Klarheit der Antworten, ohne vereinfachend zu
sein. Erziehung in einer sich verindernden Welt verlangt viel von professionell wie
nichtprofessionell Erziehenden. Dabei geht es aber nicht um einen hochmotivierten
Erziehungsaktivismus - "Pidagogische Professionalitit ist gebunden an das Bewusst-
sein der Endlichkeit, das heisst an das Bewusstsein der fremden und eigenen Unfertig-
keit" (116). Als Erziehende kommen wir nicht umhin, uns immer wieder auf unserem
Weg zu hinterfragen, zu priifen, ob der von uns eingeschlagene Weg noch stimmt. In
dieser Auseinandersetzung bietet Pelzers Buch hilfreiche Anregungen.

Gérard Kahn

WHERE+ HOW Weltsprach-Schulfiihrer mit ausfiihrlicher Beschreibung jeder Schule.
Wie & Wo-Verlag, Postfach 2464, D-5300 Bonn 1.

Wer als Lernberater im Hinblick auf ein Fremdsprachenstudium zu Rate gezogen wird
oder selber einen Sprachaufenthalt im Ausland plant, findet in der Reihe ,,Wo & Wie"
alle wichtigen Informationen iiber Universititen und Sprachlernzentren in 40 Landern
der Welt, in denen fiir Auslinder Kurse in den entsprechenden Landessprachen
angeboten werden (Ubersichtsband ,Learning Languages: WHERE+WHO" DM 29.-).

In vier separaten Dokumentationen (je Band DM 19.--) - aufgeteilt in die Sprachen
Deutsch, Englisch, Franzdsisch, Spanisch - werden die Sprachlernzentren der entspre-
chenden Sprachregion aufgrund eines detaillierten Rasters beschrieben. Auf diese
Weise kénnen miihelos alle fiir die Wahl einer Sprachschule relevanten Auskiinfte wie
z.B. Angaben iiber Lehrmethode, Kursart, Kursdauer, Kursgebiihr, Unterkunftsmog-
lichkeiten und -preise, Diplome, Qualifizierung der Lehrkriifte herausgelesen und mit-
einander verglichen werden.
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Neuerscheinungen

aus den Gebieten Allgemeine Pidagogik, Pidagogische Psychologie, (Fach-)Didaktik,
Schultheorie und Erwachsenenbildung

Baacke, D. & Schulze, Th. (1993) Aus Geschichten lernen. Weinheim/Basel: Juventa.

Berg, H.Ch. & Schulze, Th. (1993) Lehrkunst. Lehrbuch der Didaktik. Neuwied:
Luchterhand.

Berg, H.Ch. (1993) Schulvielfalt. Lehrbuch der Schulpidagogik. Neuwied: Luchterhand.

Berg, H.Ch. (1993) Suchlinien. Studien zur Lehrkunst und Schulvielfalt. Neuwied:
Luchterhand.

Bernfeld, 8. (1992) Samtliche Werke. Bd. 1: Theorie des Jugendalters. Weinheim: Beltz.

Bollschweiler, R. (1993) Die Handschrift von Kindern und Jugendlichen. Ein grapholo-
gischer Leitfaden fiir Schule und Elternhaus. Hitzkirch: Comenius.

Buddrus, V. (Hrsg.) (1992) Die "verborgenen" Gefiihle in der Pddagogik.
Baltmannsweiler: Schneider.

Comeau, G. (1993) Abwesende Viiter - Verlorene Séhne. Die Suche nach der ménnli-
chen Identitit. Solothurn: Walter.

Dahrendorf, M. & Knobloch, J. (Hrsg.) (1992) Kinder- und Jugendliteratur im Offenen
Unterricht. Weinheim/Basel: Juventa.

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1993) Was tun Kinder am Nachmittag? Wein-
heim/Basel: Juventa.

Edelmann, W. (1993) Lernpsychologie. Eine Einfiihrung. Miinchen: Psychologie Verlags
Union.

Engel, U. & Hurrelmann, K. (1993) Was Jugendliche wagen. Weinheim/Basel; Juventa.

Forneck, H.J. (1992) Moderne und Bildung. Modernitiitstheoretische Studie zur sozial-
wissenschaftlichen Reformulierung allgemeiner Bildung. (Studien zur Philosophie und
Theorie der Bildung, Bd. 19). Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

Forneck, H.J., Hauser, H.-P., Huonker, H. & Meier, A. (1993) Informatik-Grundbildung
an Berufsschulen. Vorschlag zu einer Neuorientierung. Bern: BIGA/SIBP-Experten-
gruppe fiir Informatik an Berufsschulen.

Fritz, J. (1992) Spiele als Spiegel ihrer Zeit. Gliicksspiele, Tarot, Puppen, Videospiele.
Mainz: Matthias-Griinewald-Verlag.

Fuchs, E. & Krampfen, 1. (Hrsg.) (1992) Selbstverwaltung macht Schule. Fallstudien zur
Freiheit im Bildungswesen. Frankfurt a.M.: Info3-Verlag.

Glumpler, Edith (Hrsg.) (1993) Beitriige der Frauenforschung fiir die LehrerInnenbil-
dung. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Gnutzmann, C. u.a. (Hrsg.) (1993) Fremdsprachenunterricht im internationalen Ver-
gleich: Perspektive 2000. Frankfurt: Moritz Diesterweg.

Gonon, Ph. (1993) Arbeitsschule und Qualifikation. Arbeit und Schule im 19. Jh., Ker-
schensteiner und die heutigen Debatten zur beruflichen Qualifikation. Explorationen.
Studien zur Erziehungswissenschaft. Bern: Peter Lang.

Gudjons, H. (1992) Handlungsorientiert lehren und lernen. 3., neub. und erw. Aufl. Bad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Gudjons, H. (1993) Pddagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Haeberlin, U. u.a. (1993) Heilpddagogische Begleitung in Kindergarten und Regel-
schule. Bern: Haupt.

Haussmann, K. & Reiss, M. (Hrsg.) (1990) Mathematische Lehr-Lern-Denkprozesse.
Gottingen: Hogrefe.

Hierdeis, H. & Hug, Th. (1992) Pddagogische Alltagstheorien und erziehungswissen-
schafiliche Theorien. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Hintz, D., Poppel, K.G. & Rekus, J. (1992) Neues schulpidagogisches Wérterbuch.
Weinheim: Juventa.

Hofer, M., Klein-Allermann, E. & Noack, P. (1992) Eltern und Kinder in der Entwick-
lung. Ein Lehrbuch. Gottingen: Hogrefe.
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Hopf, A. (1992) Schulen dffnen sich. Frankfurt a.M.: Moritz Diesterweg.

Jiger, R. (Hrsg.) (1992) Computerunterstiitztes Lernen an allgemeinbildenden Schulen.
Einsatz und Erprobung des TOAM-Systems. Abschlussbericht. Mainz: Hase & Koehler.

Jahn, F. (1992) Geschichte spielend lernen. Frankfurt a. M.: Mortiz Diesterweg.

Kleber, E-W. (1993) Grundziige dkologischer Pddagogik. Weinheim/Basel: Juventa,

Krapp, A. & Prenzel, M. (Hrsg.) (1992) Interesse, Lernen, Leistung. Neuere Ansdtze der
pddagogisch-psychologischen Interessenforschung. Miinster: Aschendorff.

Kunert, K. (1992) Lernen im Kollegium. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Labudde, P. (1993) Erlebniswelt Physik. Bonn: Diimmler.

Leu, H.R. (1993) Wie Kinder mit Computern umgehen. Weinheim/Basel: Juventa.

Lorenz, J.H. (1992) Mentales visuelles Operieren und Rechenleistung. Gottingen: Ho-
grefe.

Mandl, H. v.a. (Hrsg.) (1993) Entwicklung und Denken im kulturellen Kontext. Gottin-
gen: Verlag fiir Psychologie.

Mandl, H. & Friederich, H.F. (Hrsg.) (1992) Lern- und Denkstrategien. Analyse und In-
tervention. Gottingen: Hogrefe.

Mecklenbriucker, S., Wippich, W. & Bredenkamp, J. (1992) Bildhaftigkeit und Metako-
gnitionen. Wissensentwicklung und bildhafte Verarbeitungsformen im Vorschul- und
Schulalter. Gottingen: Hogrefe.

Meyer-Drawe, K. u.a. (Hrsg.) (1992) Schriften zur Bildungs- und Erziehungsphilosophie,
Bd. 2 - Pddagogik und Ethik. Beitrdge zu einer zweiten Reflexion. Weinheim: Deut-
scher Studien Verlag. .

Miiller-Wieland, M. (1993) Sehende Liebe. Asthetische Bildung des Menschen. Hildes-
heim: Olms.

Pazzini, K.-J. (Hrsg.) (1992) Wenn Eros Kreide frisst. Anmerkungen zu einem fast verges-
senen Thema der Erziehungswissenschaften. Essen: Klartext.

Petermann, F. & Petermann, U. (1993) Training mit aggressiven Kindern. Einzeltraining.
Kindergruppen. Elternberatung. Miinchen: Psychologie Verlags Union.

Petersen, J. & Priesmann, G. (1992) Einfiihrung in die Unterrichtswissenschaft. Teil 2:
Handlung und Erkenntnis. Frankfurt a.M.: Lang,.

Ploger, W. (1992) Allgemeine Didaktik und Fachdidaktik. Modelltheoretische Untersu-
chungen. Frankfurt a.M./Bem: Lang.

Prod'’hom J. & Meylan, J.-P. (1993) Die Maturititsschulen; Situation und Dauer; eine
Erhebung bei 16 Schulen. Genf: CESDOC.

Rekus, J. (1993) Bildung und Moral. Weinheim/Basel: Juventa.

Remschmidt, H. (1992) Adoleszenz. Entwicklungen und Entwicklungskrisen im Jugendal-
ter. Stuttgart: Georg Thieme.

Reumann, K. (1992) Lesefreuden und Lebenswelten. Ziirich: Edition Interfrom.

Ritz-Frohlich, G. (1992) Kinderfragen im Unterricht. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Rohrs, H. (1993) Jean-Jacques Rousseau. Vision und Wirklichkeit. 3., erw. und iiberarb.
Auflage. K6ln/Weimar/Wien: Bohlau.

Rolff, H.-G. (1993) Wandel durch Selbstorganisation. Weinheim/Basel: Juventa.

Schuler, H. (Hrsg.) (1993) Organisationspsychologie. Bern: Huber.

Schweighofer, K. (1993) CTB - Computer Based Training. Interaktives Lernen mit dem
Computer aus pddagogischer Sicht. Linz: Verlag Rudolf Trauner.

Sembill, D. (1992) Problemlosefihigkeit, Handlungsompetenz und Emotionale Befind-
lichkeit. Zielgrossen forschenden Lernens. Gottingen: Hogrefe.

Solomon, Yvette (1989) The Practice of Mathematics. London: Routledge.

Strittmatter, P. (1993) Schulangstreduktion. Neuwied: Luchterhand.

Trier, U.P. (1993) Streifziige in der Bildungslandschaft. Schule zwischen Forschung,
Verwaltung, Praxis und Politik. Ziirich: Orell Fiissli.

Weilenmann, Claudia (1993) Annotierte Bibliographie der Schweizer Kincer- und Ju-
gendliteratur von 1750 bis 1900. Ziirich: Schweizerisches Jugendbuch-Institut.
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Legende:

(BB)  Bildungsforschung und Bildungspraxis. Freiburg: Universititsverlag.

(B British Jorunal of Educational Psychology. London: The British Psychological Society.

(DS)  Die Deutsche Schule. Zeitschrifi fiir Erziehungswissenschaft, Bildungspolitik und pddagogi-
sche Praxis. Weinheim: Juventa,

(EP)  Empirische Padagogik. Zeitschrift zu Theorie und Praxis erziehungswissenschaftlicher For-
schung. London: Empirische Piddagogik e.V.

(EPP) Emwicklungspsychologie, Pddagogische Psychologie. Gottingen: Hogrefe.

(EP) Journal of Educational Psychology. Washington: American Psychological Association.

(NS)  Neue Sammlung. Vierteljahres-Zeitschrift fiir Erziehung und Gesellschafi. Stuttgart: Klett-
Cotta.

® Pddagogik. Weinheim: Beltz.

(PR)  Padagogische Rundschau. Frankfurt a M. Peter Lang.

(PUS) Padagogik und Schulalliag. Neuwied: Luchterhand.

(S&K) Sprache und Kognition. Bern & Gottingen: Hans Huber.

(SS)  Schweizer Schule. Basel & Baumatal bei Kassel: Friedrich Reinhardt Verlag.

(UW)  Uncerrichtswissenschaft. Zeitschrift flir Lernforschung. Weinheim: Juventa.

(VWP) Vierteljahresschrift fur wissenschaftliche Padagogik. Bochum: Kamp.

(ZFP) Zeitschrift fiir Pddagogik. Weinheim & Basel: Beltz.

Allgemeine Pidagogik

Bohm, W.: Multikulturelle Erziehung und Fremdenhass (VWP, 1/92, 114-124).

Grunder, H.-U.: "Herzlich griisst Ihr getreuer...". Briefe von Hermann Lietz und Paul
Geheeb an zwei Schweizer Pidagogen (PUS, 6/92, 584-586).

Koring, B.: Padagogische Berufsethik und die Psyche des Pidagogen (PUS, 6/92, 631-
630).

Lingert, W'.: 20 Jahre Pddagogik an der Universitit Bielefeld (NS, 1/93, 115-122).

Osterwaldzr, F.: Schule und Unterricht im ordnungspolitischen Konzept der klassischen
und neoklassischen Okonomik (ZFP, 1/93, 85-110).

Rohrs, H.: Die Reformpiddagogik - Illusion oder Realit4t? Ein Kapitel der internationalen
Reformpidagogik (PUS, 6/92, 563-583).

Rohrs, H.: Die Reformpiddagogik (Progressive Education) in den USA und ihr Einfluss
auf die reformpédagogische Entwicklung in Deutschland (PR, 1/93, 3-28).

Riiedi, J.: Oblomows Urenkel? (NS, 1/93, 55-70).

Schaller, K.: Johann Amos Comenius: bekannt - verkannt? Eine aktuelle Vergewisserung
seiner Bedeutung (VWP, 1/93, 1-14).

Pidagegische Psychologie

Bock, M., Kirberg, A. & Windgasse, T.: Absichtsvolles versus beildufiges Lernen beim
Fernsehzn (EPP, 4/92, 144-155).

Gudjons, H.: Abriss der Entwicklungspsychologie: Jugend, 6. Folge (P, 2/93, 46-51).

Hannover, B., Scholz, P. & Laabs, H.-J.: Technikerfahrung und mathematisch-

naturwissenschaftliche Interessen bei Middchen und Jungen. Ein Vergleich zwischen
Jugendlichen aus den alten und den neuen Bundeslindern (EPP, 4/92, 115-128).

Heid, H.: Lernfdhigkeit - eine Voraussetzung erfolgreichen Lernens? Implikationen des
pidagogischen Interesses an Lernfihigkeit (DS, 1/93, 52-62).

Klauer, K.J.: In Mathematik mehr leistungsschwache Midchen, im Lesen und Recht-
schreiben mehr leistungsschwache Jungen? (EPP, 4/92, 48-65).
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Kolb, St., Petzing, F. & Stumpf, S.: Komplexes Problemldsen: Bestimmung der Probleml-
segiite von Probanden mittels Verfahren des Operation Research - ein interdis-
ziplindrer Ansatz (S&K, 3/92, 115-128).

Kulhavy, R.W., Woodard, K.A., Haygood, R.C. & Webb, J.M.: Using maps to remember
text: an instructional analysis (BJ, vol. 63, Febr. 93).

Lompscher, J.: Interindividuelle Unterschiede in Lernprozessen (EP, 4/92, 149-168).

Mayr, T.: Die soziale Stellung schiichtern-gehemmter Kinder in der Kindergartengruppe
(EPP, 4/92, 249-268).

Mayer, W.P.: Das Kinderspiel im High Tech Zeitalter. Sind Computerspiele zu konven-
tionellen Spielen "kompatibel"? (PR, 1/93, 85-96).

Schulentwicklung/Schulorganisation/Bildungsforschung
Gerich, M. & Jiirgens, E.: Erfahrungen von Lehrern mit der Kleinen Klasse - Ein Modell
macht Schule (EP, 4/92, 271-292).

Hackl, B.: Die Schule - (k)ein Ort zum Lernen? Ein kritisch-psychologischer Blick auf
eine Institution und ibr Innenleben (DS, 1/93, 42-51).

Braun, K.-H.: Die Unterrichtsschule am Ende ihrer Epoche? (NS, 1/93, 71-100).
Landwehr, N.: Schulentwicklung: Was ist das? (SS, 4/93, 3-18).
Leschinsky, A.: Bildung, Ungleichheit und Markt (ZFP, 1/93, 19-24).

Olechowski, R.: Die Schulversuche zur integrierten Gesamtschule (IGS) in Oesterreich
(EP, 4/92, 19-32).

Patry, J.-L. & Gretler, A.: Bildungsforschung in der Schweiz 1970 bis 1990:
Interdisziplinaritit und Forschung-Praxisbezug (EP, 4/92, 33-72).

Rumpf, J.: Schule ohne Pidagogik? Uber die pidagogische Arbeit an Gymnasien (DS,
1/93, 23-31).

Urban, W.: Untersuchungen zur Prognostizierbarkeit der Berufszufriedenheit und
Berufsbelastung bei dsterreichischen Hauptschullehrern (EP, 4/92, 131-168).

Weiss, M.: Der Markt als Steuerungssystem im Schulwesen? (ZFP, 1/93, 71-89).

Didaktik/Methodik

Bohmel, E. & Svik, G.: Modellbeschreibung und Evaluation des Schulversuchs "Innere
Differenzierung und Individualisierung im Mathematikunterricht" (UW, 1/93, 66-89).

Dietrich, 1. & Kalb, P.E.: Freinet - Praktisch. Uber die Grundschule hinaus (P, 2/93, 6-
35).

Fink, H.: Geschichtsunterricht mit action - Geschichte zum Anfassen (PUS, 6/92, 637-
640).

Kaikkonen, P.: Fremdsprachenlernen - ein individueller, kulturbezogener Prozess - eini-
ge Beobachtungen im Rahmen eines erlebte Kultur- und Landeskunde betonenden
Unterrichtsversuches (UW, 1/93, 2-20).

Mund, H.: Partnerunterricht oder kleinere Klassen? Zum flexiblen Einsatz freier
Ressourcen (EP, 4/92, 257f.).

Stern, E.: What Makes Certain Arithmetic Word Problems Involving the Comparison of
Sets So Difficult for Children? (JEP, 1/93, 7-23).

Stockli, G.: Bin ich schlecht im Rechnen? Bin ich gut im Rechnen? (BB, 1/93, 55-65).

Wagenschein, M.: Feiertagsdidaktik oder Notwendigkeit einer Rennaissance? (NS, 1/93,
15-30).

Wright, R.E. & Rosenberg, Sh.: Knowledge of Text Coherence and Expository Writing:
A Developmental Study (JEP, 1/93, 1521.).
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ab 9. August 1993 an verschiedenen Orten

Schiilerinnen- und Schiilerbetreuung IT

Der Kurs mochte Lehrerinnen und Lehrer, die an hoheren Mittelschulen oder Berufs-
schulen unterrichten, auf den Umgang mit Problemen von Jugendlichen vorbereiten und
ihnen zeigen, wo sie allenfalls Hilfe von Spezialisten einholen kénnen.

Ausbildung: Die gesamte Ausbildung umfasst 20 Tage, verteilt auf 15 Monate. Gesamit-
leitung: Hedi Eigenmann, Handelslehrerin und Schiilerbetreuerin, Rollisbiihl 306, 3262
Suberg; 032 89 21 21.

16.-21. August 1993 in Ziirich
Projekt '93 Kognitive Forderung und mein Arbeitsfeld
Weitere Informationen: Rolf Nyfeler, Feldhofstr. 10, 8610 Uster; 01/942 06 76.

20./21. August und 3./4. September 1993 an der Universitéit Bern

Seminar zam Thema "'Leistungsbeurteilung und Beurteilungsgesprich

Leitung: H. Schuler, Information: G. Hensler. Universitit Bern, Institut fiir Psychologie,
Muesmattstr. 45, 3012 Bern.

26./27. August 1993 in Magglingen

Tagung der Dozentinnen und Dozenten fiir Sportpddagogik und -didaktik

Leitideen: Koordination der padagogischen und didaktischen Ausbildung im Rahmen
der Ausbildung von Turn- und Sportlehrerinnen und -lehrern an den schweizerischen
Ausbildungsstitten.

Inhalte: Die Bedeutung von wissenschaftlicher Therorie fiir das unterrichtliche Handeln
von Lehrerinnen und Lehrern. Die inhaltliche Gestaltung des Studienplans "Sportpid-
agogik" im Rahmen der Ausbildung von Turn- und Sportlehrerinnen und -lehrem.
Besonderes: Die Tagung ist fiir die von den Ausbildungsstitten gemeldeten Dozentinnen
und Dozenten reserviert. Anmeldung und Leitung: H. Hasler, Sportwissenschaftliches
Institut der ESSM; 032 27 63 30.

29. August - 2. September 1993 auf dem Monte Veritd, Locarno

Interdisziplinires Symposium: "Kulturwandel und Reformpidagogik am Fin de
Siecle".

Die Tagung soll das Spannungsfeld von "Kulturellem Wandel - Kulturkritik - Re-
formpédagogik" thematisieren und neue Fragestellungen erdffnen, insbesondere, wie sich
die gesellschaftlichen und kulturellen Modernisierungen vollzogen, welche neuen sym-
bolischen Deutungen der Lebenswelt sie hervorbrachten und dadurch den Erzieher-Habi-
tus und durch ihn die Erziehungspraktiken und -Institutionen neu instrumentierten. Die
Beschreibung und Analyse dieses Kontextes miisste Aufschluss dariiber geben, wie sich
diejenigen Erziehungseinstellungen formulieren liessen, die sich als die reformpidagogi-
schen tradiert haben und mit ihnen ein piddagogisch ambitioniertes Programm, das sich
als Antwort auf die "Moderne" verstand, wo eben diese "Moderne” doch womdglich ei-
gentlich ihr Dementi darstellt?

Information und Anmeldung: PD Dr. H.U. Grunder, Universitit Bern, SLA, Muesmattstr.
27, 3012 Bern.

August 31 to September 4, 1993, Aix-en-Provence, France

5th European Conference for Research on Learning and Instruction (EARLI)

Main Themes: learning and instruction related to: cultural and social aspects; learning in
natural settings; social, motivational and cognitive factors; knowlegde acquisition, pro-
blem solving and meta-cognition; text comprehension and text production; development
processes; learning disabilities; teaching processes and teacher thinking; classroom in-
teraction znd learning processes; industrial and professional training; new media and in-
formations technologies; learning and teaching in specific subject areas, including for-
eign languages; evaluation and assessment; parental involvement in learning; adult lear-
ning and continuing education.
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Further Information: 5th EARLI Conference Secretariat, U.F.R. de Psychologie et Scien-
ces de 'Education, Université de Provence, 29, Avenue Robert Schumann, F-13621 Aix-
en-Provence Cedex Fax +(33) 42 20 59 05.

9. September 1993 in Ziirich oder Olten

"Mentaltraining im Unterricht - Erfahrungen eines Olympiasiegers"

Tagung der WBZ-Arbeitsgruppe "Innovatives Lernen" mit dem Bob-Weltmeister Gustav
Weder. Tagungsbeitrag Fr. 80.--. Anmelden konnen sich alle interessierten Lehrpersonen
(bis 15.8.93) bei WBZ, Postfach, 6000 Luzern 7, Tel. 041 22 40 00, Fax 041 22 00 79.

13. September 1993 - 1994 in Ziirich

Kaderkurs fiir Leiterinnen von heilpddagogischen Institutionen

9 Nachmittage. Weitere Informationen: Heilpddagogisches Seminar Ziirich, Kantons-
schulstr. 1, 8001 Ziirich; 01/251 24 70.

16. September 1993 in Ziirich

Lesen in der Schweiz: 3.- und 8.-Klissler im internationalen Vergleich
Veranstalter: Vereinigung Schweizerischer Kinder- und Jugendpsychologen.
Information: M. Keller-Schneider, Rothstr. 3, 8610 Uster.

16. September 1993 in Ziirich

6. Ziircher Kinder- und Jugendpsychiatrisches Symposium: "Hyperkinetische Stérun-
gen"

Information: Psychiatrische Universitits-Poliklinik fiir Kinder und Jugendliche, Sekreta-
riat drztliche Direktion, Postfach, 8028 Ziirich.

Dés le 16 septembre 1993 a Fribourg

Cours de Formation de Formateurs

Ce cours, de niveau universitaire, a pour but d'approfondir des compétences acquises tant
dans des cours de base de Formation de Formateurs que dans la pratique. Il a pour theme
"Le formateur d'adultes, quels outils pour quelles valeurs?" Il est composé de deux modu-
les de 40 heures chacun. Le premier traitera de gestion (gestion de la demande de for-
mation, gestion des phénomenes de groupe, gestion des méthodes et supports pédagogi-
ques). Le second abordera la question des valeurs qui sous-tendent le travail du forma-
teur (le formateur face 2 son métier, face aux questions d'éthique et face & une recherche
d'authenticité).

Durée: 6 jeudis-vendredis 2 deux semaines d'intervalle, dés le 16 septembre 1993. Ren-
seignements: Service de la Formation continue de I'Université de Fribourg; 037 21 98 35.

22.-24. September 1993 in Mannheim

Erweiterung des traditionellen Spektrums der Pidagogischen Psychologie in For-
schung und Lehre

Tagung der Fachgruppe Piddagogische Psychologie der DGPs.

Organisation: Prof. Dr. M. Hofer, Lehrstuhl fiir Erziehungswissenschaft und Padagogi-
sche Psychologie, Universitit Mannheim, Schloss, D-6800 Mannheim.

25 septembre 1993 a Fribourg

Pédagogie differenciée et formation en éducation physique

Buts: Déterminer la place actuelle de la notion differenciation dans la formation des
MEP/analyser les conséquences pédagogiques de la situation actuelle.

Contenus: Enquéte/conférence/échange d'idées. En particulier: Ce séminaire est ouvert a
tous les formateurs (universités et écoles normales).

Direction du cours: Jean-C. Bussard, rue Champ-Barby 12, 1630 Bulle; 029 2 76 64..

30. September - 2. Oktober 1993 in Locarno-Minusio

Kongress 93 der Schweizerischen Gesellschaft fiir Bildungsforschung SGBF: Wandel
in der Erziehung: Erziehung zum Wandel?

Anmeldung (bis 15. Juli 1993) und Auskunft: Ufficio Studi e Ricerche, Stabile Torretta,
6501 Bellinzona, Tel. 092 24 34 91/73.
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1.-10. Oktober 1993 in Siberia/Russia

Congress: Europe - Siberia: Education in the perspective of the XXI Century
Information: "TAIS Interlink", P.O. Box 21, 125057 Moscow, Russia; 7-95 157 526 6/1
370 575.

4.-7. Oktober 1993 in Kiel

Lehrer und Lernen aus der Sicht der Humanistischen Péidagogik - Ansitze zu einer
Neuorientierung der Didaktik

Tagung. Informationen und Tagungsunterlagen: PD Dr. Volker Buddrus, Pidagogische
Hochschule Kiel, Olshauserstr. 75, D-2300 Kiel.

4. Oktober 1993 in Davos

1. ordentliche Jahresversammlung des p#dagogisch-psychologischen Verbandes der
Mittelschullehrerinnen und Mittelschullehrer (PPV)

Informationen und Unterlagen: B. Trottmann, Haldenstr. 11, 5734 Reinach; 064 71 05
94.

19. Oktober 1993 in Ziirich

Geld und Geist. Wirtschaft und Geisteswissenschaften. Wechselseitige Bedingungen,
Abhéngigkeiten, Erwartungen und Leistungen

Herbstveranstaltung der Schweizerischen Akademie der Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten. Die Tagung soll insbesondere die (bestehenden, notwendigen und anzustrebenden)
Wechselbeziehungen zwischen den Geisteswissenschaften und der Wirtschaft aufzeigen.
Daraus sollen die gegenseitige Verantwortung und der gegenseitige Nutzen abgeleitet
werden konnen. Welchen Wert haben die Geisteswissenschaften fiir die Wirtschaft? Was ist
seitens der Geisteswissenschaften vorzukehren, zu veridndern, zu verbessern?

Wintersemester 1993/1994 in Ziirich

Grundfagen und Probleme der Lehrerbildung _
Lehrveranstaltung an der Universitdt Ziirich, Pddagogisches Institut, Fachbereich Pid-
agogische Psychologie / Didaktik. :

Nach Jahren der sektoriellen inneren Reformen kommt in der Lehrerbildung ein Prozess
des strukturellen Wandels und der ganzheitlichen curricularen Erneuerung in Gang. Der
gesellschaftliche Wandel und die sich daraus ergebenden neuen Bildungsbediirfnisse set-
zen die Schule und mit ihr die Lehrerbildung einem Innovationsdruck aus. Das Berufs-
bild der Lehrerinnen und Lehrer hat sich verdndert und eine didaktische Neuausrichtung
des schulischen Bildungsauftrags erwirkt. Das fiihrt in der Lehrerbildung zu einem
Handlungsbedarf und mit ihm zur Abkehr von den in der Schweiz vielerorts tradierten
Strukturen des 19. Jahrhunderts. Die wissenschaftlichen Anspriiche an eine Lehrerbil-
dung, die zu reflektierter Praxis befihigt, und ihre Ausrichtung auf das Ziel der Profes-
sionalisierung der Planung, Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts veranlassen
uns, die Lehrerbildung neu zu denken. Im Zeitalter der internationalen Vernetzung der
Bildungssvsteme hat zudem das Bestreben, im europiischen Vergleich der Lehrerbildun-
gen nicht hintanzustehen, den Reformschub verstirkt. Es gilt, mit den in Europa zuneh-
mend konvergierenden Entwicklungen Schritt zu halten. In informierenden Lehr- und
verarbeitenden Lernformen gehen wir die Grundanliegen einer zeitgemissen Lehrerbil-
dung und die Probleme ihrer Umsetzung in die Ausbildungsrealitit an. Wir erortern, was
die unverzichtbaren Inhalte einer jeden Lehrerbildung sind und wie sie sich im Wechsel-
bezug von Theorie und Praxis mit verhaltenswirksamen Vermittlungs- und Aneignungs-
verfahren unter demokratischen Bedingungen im individuellen und gemeinsamen Han-
deln erarbeiten lassen.

Jeweils dienstags, 14.15-16.00 Uhr. Beginn am 26. Oktober 1993.

Amtierende Lehrkrifte sind als Horer/Horerinnen zugelassen. Nihere Informationen un-
ter Tel. 01 257 27 53.
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23.-27. Oktober 1993 in Lindau am Bodensee

Das Eigene und das Fremde - Angst und Faszination

Arbeitstagung. Neben den Vortrigen, Diskussionen und Seminaren zum Leitthema wer-
den weitere Seminare, Kurse und Ubungen angeboten: Bio-Energetik, Gestalttherapie,
Psychodrama, TZI, Aktive Imagination, TA, Traumseminar, Mérchenseminar, Eutonie,
Bibliodrama, Musiktherapie, Logotherapie, Konzentrative Bewegungstherapie.
Informationen und vollstindiges Programm: Geschiftsstelle der Internationalen
Gesellschaft fiir Tiefenpsychologie e.V., Postfach 1147, D-7310 Plochingen.

27. Oktober 1993 in Nottwil (LU)

Auffilliges Verhalten - ein Schulteam-Ansatz. Wie kann die Schule Verhaltensauf| fal-
ligkeiten und Gewalt auffangen?

Der Zentralschweizerische Beratungsdienst méchte in Zusammenarbeit mit der IEDK-
Kommission "Sonderpidagogik" Ansitze zum Umgang mit der Problematik Verhal-
tensauffilligkeiten und Gewalt aufzeigen. Die Tagung soll anhand von Erfahrungen in
laufenden Schulprojekten Ideen und Impulse vermitteln. An konkreten Beispielen wer-
den die verschiedenen Phasen schulhausbezogener Projekte aufgezeigt. Informationen
und vollstindiges Programm: Zentralschweizerischer Beratungsdienst fiir Schulfragen,
Luzernerstr, 69, 6030 Ebikon; 041/36 59 13.

4.-11. November 1993 in Ascona

Ausbildung der Ausbildner

Informationen und vollstindiges Programm: Schweizerische Zentralsstelle fiir Heilpdd-
‘agogik (SZH), Obergrundstr. 61, 6003 Luzern; 041/23 18 83.

4.-11./18.-20. November 1993 an der Universitit Bern

Die soziale Welt als Bezugspunkt psychologischer Praxis: Handlungsstrategien statt
Rezepte

Seminar. Leitung: M. von Cranach, Information: G. Hensler. Universitit Bern, Institut fiir
Psychologie, Muesmattstr. 45, 3012 Bern.

16. November 1993

Einfiihrung in das Neuro-Linguistische Programmieren (NLP)

WBZ-Kurs mit Bonny Beuret-Goetschel. Auskunft und Anmeldungen bei WBZ, Postfach,
6000 Luzern 7, Tel. 041 22 40 00, Fax 041 22 00 79.

10.-14. April 1994 in Ziirich
Symposion Deutschdidaktik 1994
Am Deutschen Seminar der Universitit Zirich und am Seminar fiir Piddagogische
Grundausbildung SPG.
Rahmenthema: Konzepte des Lernens - Bilder von Lernenden in Literatur und Sprachdi-
daktik (vgl. Ankiindigung in BzL 1/93).
Gearbeitet wird in 14 Sektionen:
1) Soziokulturelle Determinanten des Lernens im Deutschunterricht: Kulturen -
Schichten - Geschlechter?
Leitung: Ingelore Oomen Welke (Freiburg i.Br.) & Angelika Linke (Ziirich)
2) Medienrezeption und Mediendidaktik: Medienerfahrung
Leitung: Horst Heidtmann (Stuttgart) & NN
3) Medienerfahrung - Leseentwicklung - Leseférderung
Leitung: Andrea Bertschi (Zofingen) & Heiko Balhorn (Hamburg)
4) Erzihlen und Erzithlungen - Aspekte narrativen Lernens
Leitung: Pankraz Blesi (Ziirich) & Gundel Mattenklott (Berlin)
5) Imaginative und emotionale Lernprozesse im Deutschunterricht
Leitung: Kaspar H. Spinner (Augsburg) & Werner Wintersteiner (Klagenfurt)
6) Entfaltung von historischem Verstehen im Literaturunterricht
Leitung: Karlheinz Fingerhut (Ludwigsburg) & Jorn Stiickrath (Bielefeld)
7) Textverfassen: Der Blick auf diejenigen, die schreiben und schreiben lernen
Leitung: Paul Portmann (Ziirich) & Helmut Feilke (Siegen)
8) Grammatikunterricht
Leitung: Albert Bremerich Vos (Ludwigsburg) & Ann Peyer (Ziirich)
9) Miindliche Kommunikation: Gesprichsforschung - Gesprichserziehung
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Leitung: Eva Neuland (Diisseldorf) & Erika Werlen (Bem)
10) Lernen und Beurteilen
Leitung: Jiirgen Beumann (Wuppertal) & Markus Diebold (Hitzkirch)
11) Lehrmaterial als Lernmaterial: Grammatik- und schreibdidaktische Konzeptionen in
Sprachbiichern und anderem Unterrichtsmaterial
Leitung: Peter Klotz (Miinchen) & Bernd Switalla (Bielefeld)
12) Schriftspracherwerb und Schriftsprachgebrauch in den Klassen 1 bis 4
Leitung: Gudrun Spitta (Kassel) & Karin Babbe (Berlin)
13) Deutsch und andere Schulfiicher - miteinander und voneinander lernen
Leitung: Anton Naf (Neuchétel) & Franz Lanthaler (Bozen)
14) Eigenaktives Lernen im Deutschunterricht
Leitung: Bodo Friedrich (Vechta) & Barbara Kochan (Berlin)
Ausfiihrliche Sektionsbeschreibungen sind in der "Postille” des Sympsions Deutschdi-
daktik veroffentlicht. :
Anmeldung von Sektionsbeitrdgen (bis spitestens 15.9.1993) sowie Tagungsunterlagen
bei: "Symposion Deutschdidaktik”, Universitdt Ziirich, Deutsches Seminar, Ramistr. 74/76,
8001 Ziirich.
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D Lehrer-Gleichstellung

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat
am 6./7. Mai in Greifswald einstimmig be-
schlossen, die Lehrerabschliisse aus der
ehemaligen DDR bundesweit anzuerken-
nen.

D Zweisprachiger Unterricht in
Bayern

Erdkunde und Geschichte auf englisch
oder franzosisch werden in einem Modell-
versuch, der seit drei Jahren an einigen
bayerischen Gymnasien léuft, angeboten.
In der Jahrgangsstufe 11 kann der Sachun-
terricht in einer Fremdsprache erteilt wer-
den, d.h., auch in Fichern wie Sozialkunde,
Wirtschaftswissenschaften, Kunsterziehung
und Sport kann bilingual unterrichtet wer-
den. Die Teilnahme am zweisprachigen
Unterricht wird auf Wunsch der Schiiler im
Jahrgangszeugnis und im Abiturzeugnis
vermerkt. Fiir den Unterricht in der jewei-
ligen Fremdsprache ist die Hilfte der fiir
das Sachfach zur Verfiigung stehenden
Stunden vorgesehen. Unterrichtet wird von
Lehrkriften, die die Lehrbefahigung fiir
das Sachfach und eine Fremdsprache be-
sitzen. Die Leistungserhebung erfolgt auf
Wunsch des Schiilers auf deutsch oder in
der Fremdsprache. Im Kultusministerium
werden Uberlegungen zu einem Gesamt-
konzept fiir die zweisprachige Erziehung
in Bayern angestellt.

CH-EDK Bildungsindikatoren Schweiz

Das Projekt "Bildungsindikatoren Schweiz"
ist ein nationales Nachfolgeprojekt des
1987 von der OECD lancierten internatio-
nalen Bildungsindikatorenprojekts INES.
Die vom Bundesamt fiir Statistik und der
EDK gemeinsam erarbeitete Publikation
"Bildungsindikatoren Schweiz" prisentiert
ein Set von 47 Indikatoren iiber den Zu-
stand des Schweizer Bildungswesens. Sie
verfolgt eine doppelte Optik: Sie zeigt ei-
nerseits Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede der 26 kantonalen Bildungssyste-
me auf und ermittelt andererseits die Posi-
tion der Schweiz im internationalen Ver-
gleich. Bezugsquelle: Publikationsdienst
Bundesamt fiir Statistik, Tel. 031 323 60
60.
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CH-EDK Diplommittelschulen werden
aufgewertet

Wie die EDK miitteilt, sollen die Jugendli-
chen an den Diplommittelschulen die
Fachhochschulreife erwerben kénnen, was
ihnen den Weg zu anspruchsvollen techni-
schen und kaufminnischen Berufen ebnen
wiirde. Die an die obligatorische neunjih-
rige Schulzeit anschliessenden Schultypen
sind nach Angaben der EDK in eine Phase
beschleunigten Wandels getreten. Die Ma-
turititsschulen stehen vor umfassenden Re-
formen, und in wenigen Jahren absolvieren
die ersten Jugendlichen als Abschluss der
Berufslehre und der Berufsmittelschule die
Berufsmaturitit. Im Konzept der htheren
Berufsausbildungen sollen in Zukunft zwei
gleichwertige Vorbildungen den Zugang
zu den geplanten Fachhochschulen er-
méglichen: Die Fachhochschulreife kann
entweder iiber eine Berufsmatura
(Berufslehre plus Berufsmittelschule, vor-
wiegend fiir die technischen und kauf-
minnischen Berufe) oder iiber ein allge-
meinbildendes Diplom (gymnasiale Ma-
turitit oder Abschluss einer dreijahrigen
Diplommittelschule und Praxis, vorwie-
gend fiir Berufe der Dienstleistung, der
Gesundheit, der Sozialarbeit, der Kunst
und der Erziehung) erworben werden. Die
Leitideen fiir die Weiterentwicklung der
Schule und deren stirkere Verankerung im
Bildungswesen gehen nun in die Vernehm-
lassung.

CH Neuer Generalsekretir des Natio-
nalfonds

Am 1. April 1993 hat Dr. Hans Peter Her-
tig die Nachfolge von Prof. Peter Fricker
als Generalsekretdr des Schweizerischen
Nationalfonds angetreten. Nach der Aus-
bildung zum Ingenieur HTL studierte
Hertig an der Universitit Bern Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften und promovierte
1979 zum Dr. rer. pol. Nach Forschungs-
aufenthalten an schweizerischen und ame-
rikanischen Universititen war er in der
Wissenschaftsadministration und -diploma-
tie titig, seit 1990 als Wissenschafts- und
Technologierat an der Schweizerischen
Mission bei den EG in Briissel.

CH Wer forscht im Bereich
Erwachsenenbildung?

Ein Netzwerk "Forschung im Bereich Er-
wachsenenbildung” wurde anfangs dieses
Jahres im Rahmen der Schweizerischen
Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung
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aufgebaunt. Es umfasst mehr als 50 Perso-
nen und Institutionen, die eine gelegentli-
che oder vollzeitige Forschungstiitigkeit im
Erwachsenenbildungsbereich der Schweiz
haben. Ein Verzeichnis informiert iiber
Arbeitsbereiche und Forschungsgebiete
der Mitglieder und steht Interessierten ko-
stenlos zur Verfiigung. Das Netzwerk ist
offen; weitere Personen und Institutionen,
die in der Erwachsenenbildung- und
-forschung aktiv sind, konnen sich an-
schliesssen. Auskunft: Michéle Schirer,
Schweizerische Koordinationsstelle fiir
Bildungsforschung, Entfelderstr, 61, 5000
Aarau (064/21 21 80).

CH Bildungsforschungsprojekte der
Jahre 1991 und 1992

In den Jahren 1991 und 1992 vertffent-
lichte die Schweizeriche Koordinations-
stelle fiir Bildungsforschung (SKBF) ins-
gesamt 458 Informationen iiber schweize-
rische Projekte der Bildungsforschung und
-entwicklung. Im eben erschienenen Jah-
resbericht der SKBF wird ein Ubergewicht
von kleinen Projekten und mangelnde
Konzentration diagnostiziert. Die institu-
tionelle Struktur der schweizerischen Bil-
dungsforschung entspricht jener des Bil-
dungswesens insgesamt: sie ist foderali-
stisch und dezentralisiert. Bildungsfor-
schung und -entwicklung wird in unserem
Land in einer grossen Zah!l von meist klei-
nen Institutionen betrieben, von denen nur
wenige die sogenannte "kritische Masse"
erreichen. Eine Vielzahl von kleineren und
kleinen Projekten steht einer nur geringen
Zahl von schwergewichtigen Projekten ge-
geniiber. Diese Diagnose hat sich seit dem
"Entwicklungsplan der schweizerischen
Bildungsforschung” aus den achtziger Jah-
ren und dem Bericht Bildungsforschung
im Rahmzn der "Untersuchung zur Situa-
tion der sozialwissenschaftlichen For-
schung in der Schweiz (1988-1991)" kaum
verdndert. Eine Verbesserung der Bilanz ist
durch die Konzentration im Rahmen des
NFP33 "Die Wirksamkeit unserer Bil-
dungssysteme” zu erwarten.

CH LCH erhilt pidagogische Arbeits-
stelle

Der Dackverband der Schweizer Lehrerin-
nen und Lehrer (LCH) soll eine piddagogi-
sche Arbeitsstelle erhalten, um die Bearbei-
tung pidagogischer und bildungspolit-
scher Fragen (z.B. bei Vernehmlassungen)
kompetenter gestalten zu koénnen. Als
Leiter dieser Arbeitsstelle ist Anton Stritt-
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matter vorgesehen, der Mitte 1994 als
Chefredaktor der SLZ zuriicktreten und
(wahrscheinlich) von Rolf Kippeli, Schul-
leiter der Weiterbildungsschule Zug, abge-
16st werden wird. Kippeli redigiert zur Zeit
das Bulletin der DMS-Rektorenkonferenz.

CH Was haben Kinder vor 200 Jahren
zu lesen bekommen?

Das Schweizerisclie Jugendbuch-Institut
hat eine von Claudia Weilenmann und Jo-
siane Cetlin erarbeitete Bibliographie der
Schweizer Kinder- und Jugendliteratur von
1750 bis 1900 vorgelegt. Mit 4000 biblio-
graphierten Titeln von 1000 Autoren und
Autorinnen bietet sie erstmals einen in
weiten Teilen vollstindigen Uberblick iiber
die deutsch- und franzdsischsprachige, die
ritoromanische und zum Teil auch die ita-
lienischsprachige Kinder- und Jugendlite-
ratur der Schweiz. Sie erschliesst ein rei-
ches, spannendes, bisher kaum beriicksich-
tigtes Quellenmaterial, das fiir verglei-
chende Studien zwischen der Deutsch-
schweiz und der Romandie sowie fiir For-
schungsarbeiten in literatur- und sprach-
wissenschaftlichen, sozialhistorischen und
pidagogischen Disziplinen genutzt werden
kann.

CH Zweisprachig unterrichten

Der Bericht "L'apprentissage et ['enseigne-
ment des langues dans des contextes bilin-
gues préscolaires et primaires” zuhanden
der EDK und des Bundesamtes fiir Bil-
dung und Wissenschaft thematisiert Be-
dingungen, Moglichkeiten und Formen
zweisprachiger Erziehung und Zweispra-
chigkeit. Unter dem Begriff "zweisprachi-
ger Unterricht" sind Unterrichtsformen zu
verstehen, bei denen im Unterschied zum
reguldren Zweit- und Fremdsprachunter-
richt die Zielsprache nicht Studiengegen-
stand sondern Unterrichtsmedium ist. Sa-
chunterricht wird nicht (oder nicht nur) in
der regionalen Sprache sondern in der
Zweit- oder Fremdsprache unterrichtet.
Zweisprachiger Unterricht triigt der Tatsa-
che Rechnung, dass weltweit gesehen
Mehrsprachigkeit die Regel und Einspra-
chigkeit die Ausnahme ist. In Europa gibt
es drei gundlegende Szenarien fiir zwei-
sprachige Erziehung:

1. Zweisprachiger Unterricht als Mittel zur
Verbesserung der Kompetenz in einer
zweiten Landessprache oder in einer eu-
ropdischen Verkehrssprache;
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2. zweisprachiger Unterricht zur Erhaltung
von regionalen Kleinsprachen;

3. zweisprachiger Unterricht zur Erhaltung
von Sprachen und Kultur ethnischer
Migrantengruppen.

Das Konzept der zweisprachigen Erzie-

hung erhilt im Zusammenhang mit der

multikulturellen Gesellschaft eine aktuelle

Bedeutung und stellt eine interessante Her-

ausforderung dar.

CH Museumspiadagogik in Schweizer
Museen

Museen sind in den letzten Jahren zu Me-
dien geworden. Museumspidagogik baut
bestehende Schranken zwischen Museum
und Offentlichkeit ab und hilft den Besu-
cherinnen und Besuchern, einen ihnen an-
gemessenen Zugang zu den materiellen
Zeugen unserer Kultur und Gesellschaft zu
finden. Unter dem Titel "Feuer und
Flamme" werden bis Weihnachten 1993 in
rund 40 kleineren und grosseren Museen
der Schweiz Aktionen durchgefiihrt, die
das grosse Spektrum mdglicher Vermitt-
lungsformen widerspiegeln. Gezeigt wer-
den unter anderem themenzentrierte Aus-
stellungen, Erwachsenenkurse, Kinder- und
Familienworkshops sowie die Arbeit mit
Schulen. Die Interessengemeinschaft Mu-
seumspéddagogik der Schweiz, eine Ar-
beitsgruppe des Verbandes der Museen der
Schweiz (VMS), hat sich zum Ziel gesetzt,
mit dieser Informationskampagne Einblick
in das noch wenig bekannte Arbeitsfeld
von Museumspidagoginnen und -pidago-
gen zu geben.

Kontaktadressen: Thomas Meier; Berni-
sches Historisches Museum, Bern 031 43
18 11) und Hans-Rudolf Reust, Kunstmu-
seum, Bern (031/22 09 44).

CH Psychologische Privention

Die Kommission fiir Privention der Fode-
ration Schweizer Psychologinnen und Psy-
chologen (FSP) hat eine 194 Seiten umfas-
sende Bestandesaufnahme der psychologi-
schen Prévention in der Schweiz herausge-
geben. Die Broschiire ist erhiltlich bei der
FSP, Cicilienstr. 26, 3014 Bemn

CH Arme Schlucker

Wie die "Arzte-Information" schreibt, ga-
ben bei einer von der Schweizerischen
Fachstellle fiir Alkoholprobleme 1986 ver-
anlassten Studie 16 Prozent der befragten
11- bis 15jdhrigen Schiilerinnen an, im
Monat vor der Befragung mehrmals ein
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Mittel gegen Kopfweh eingenommen zu
haben. Bei den gleichaltrigen Knaben hat-
ten dies neun Prozent getan. Viele
Schillerinnen und Schiiler setzen
Beruhigungsmitiel gegen die Examens-
und Prifungsangst ein. Die Dunkelziffer
in diesem Bereich ist gross, wie eine Studie
der Ziircher Suchtpridventionsstelle
feststellt. Wie es in der "Arzte-Information”
heisst, sind Eltern, die selbst hiufig
Medikamente schlucken, auch hiufiger be-
reit, ihren Sprosslingen die vermeintliche
Wohltat pharmazeutischer Schmerz- und
Nervositatsvertreiber angedeihen zu lassen.

CH- IEDK  Lehrerarbeitszeit

Die IEDK hat anfangs Februar 1993 eine
Arbeitsgruppe zum Thema "Lehrerar-
beitszeit" eingesetzt. Bis Ende Oktober
1993 sollen Grundiiberlegungen zur Ar-
beitszeitgestaltung, konkrete Arbeitszeit-
modelle und Vorschlige fiir die Umset-
zung vorliegen.

CH WBZ

Mitte Juni erschien das neue Kurspro-
gramm der Weiterbildungszentrale fiir
Mittelschullehrer (WBZ), das fiir die erste
Hilfte 1994 rund 60 Fortbildungsangebote
enthilt. Die Kurse mit fachiibergreifenden
Themen sowie aus den Bereichen Unter-
richtspraxis und Piddagogik/Psychologie
konnen die in der Lehrerbildung en-
gagierten Personen speziell interessieren.

Vor kurzem ist ausserdem die erste Son-
derpublikation der WBZ erschienen. Das
rund 80 Seiten starke zweispract ge Heft
orientiert anhand einer "Weiterbildungs-
arena" iiber das heutige Angebot sowie
iber die mittel- und ldngerfristigen Ent-
wicklungsperspektiven der WBZ. Fiir die
Lehrerbildung besonders interessant ist ei-
ner der Anhinge, der sich mit Fachdidak-
tik und mit dem Aufbau der Interkantona-
len Arbeitsstelle fiir Fachdidaktiker-Bil-
dung befasst.

Beide Publikationen (Sonerpublikation Fr.
7.--) sind erhiltlich bei der WBZ, Postfach,
6000 Luzern 7 Tel. 041 22 40 00.

AG Neuordnung der Real- und Sekun-
darlehrerausbildung

Der Regierungsrat des Kantons Aargau
schliigt dem Kantonsparlament eine Neu-
ordnung der Real- und Sekundarlehrer-
ausbildung vor. Die Botschaft mit dem da-
zugehdrigen Dekretsentwurf sieht vor, dass
die Lehrkrifte der beiden Schultypen zu-



238

kiinftig ein gemeinsames 6-semestriges
Studium absolvieren, das vom Didaktikum
fiir Bezirkslehrer organisiert wird. Voraus-
setzung fiir die Zulassung zum Studium ist
ein eidg. oder kantonaler Maturititsaus-
weis. Inhaber eines Lehrpatentes haben die
Moglichkeit in das 3. Semester einzutreten.
In den ersten zwei Semestern ist ein
Wechsel zwischen dem neuen Ausbil-
dungsgang und der Hoheren Pidagogi-
schen Lehranstalt (HPL) moglich. An das
6-semestrige Studium schliesst eine ein-
jéhrige, intensive Berufseinfiihrungsphase
an.

AG Weniger Konflikte durch verbes-
serte Zusammenarbeit

In einer explorativen Studie wurden 132
Aargauer Lehrerinnen und Lehrer der
Primar- und Sekundarstufe I, welche zwi-
schen dem 1. Januar und dem 15. April
1992 ihre Anstellung kiindigten, telefo-
nisch iiber die Griinde ihres Schrittes be-
fragt. Auffallend viele Nennungen verei-
nigten die Begriindungskategorien der
Beziehungsschwierigkeiten (Schwierig-
keiten mit Kolleginnen/ Kollegen und
Schulpflege) und der psychischen Bela-
stung auf sich. Dieser Komplex von Be-
griindungen ruft laut Ansicht der Arbeits-
gruppe nach grundlegenden Massnahmen.
Sie ist der Meinung, eine Stirkung der
Rolle der Lehrerkollegien durch Delega-
tion von Entscheidungsbefugnissen auf die
Ebene Schulhaus wire die sinnvollste Art,
Lehrerinnen und Lehrer zu verbesserter
Zusammenarbeit zu fiithren.

AG Wechsel im ED

Nach 28jihriger Regierungstitigkeit als
Vorsteher des Erziehungsdepartements
wurde Arthur Schmid am 30. Mirz im
Grossen Rat verabschiedet. Der ehemalige
SPS-Prisident Schmid hat in dieser auch
fir schweizerische Verhiltnisse langen
Regierungszeit die Bildungspolitik des
Mittellandkantons trotz oft erheblichen
politischen Gegenwindes erfolgreich ge-
staltet. Der Aargau verfiigt nach der Ara
Schmid auf allen Ebenen iiber moderne
und entwicklungsfihige Schulstrukturen.
Misslungen ist die Griindung einer Hoch-
schule fiir Bildungswissenschaften, die in
der Rezessionsphase am Ende der 70er-
Jahre gescheitert ist. Nachfolger Schmids
ist der bisherige CVP-Gesundheitsdirektor
Peter Wertli.
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BE/FR/ZH  Nachlizentiatsausbildung
in Berufsberatung

Die Universitaten Bern, Freiburg und Zii-
rich und Berufsberaterverbiinde bieten eine
Nachlizentiatsausbildung fiir Psychologie-
Absolventinnen und Absolventen in Be-
rufsberatung an. Dauer: 2 Jahre, 15
Workshops zu 3 Tagen, regionale Arbeits-
gruppen, individuelle Supervision, 12-
wichiges Praktikum. Information: Psy-
chologisches Institut der Universitidt Zii-
rich, Abteilung Angewandte Psychologie,
Schonbergstr. 2, 8001 Ziirich.

BL Versuche mit Blockzeiten

In verschiedenen Baselbieter Gemeinden
laufen Versuche mit regelmissigen Schul-
besuchszeiten. Im folgenden werden Aus-
schnitte aus dem Erprobungskonzept von
Arisdorf/Hersberg wiedergegeben: Alle
Primarschiilerinnen und -schiiler erhalten
zwischen Montag und Freitag vormittag
jeweils von 8 bis 12 Uhr Unterricht, fiir die
Unterstufe findet an einem, fiir die Mittel-
stufe an zwei Nachmittagen zusitzlich Un-
terricht statt. Fiir die Lehrkrifte wird an ei-
nem unterrichtsfreien Nachmittag eine
dreistiindige Prisenzzeit an der Schule
eingefiihrt, wéhrend der das Kollegium
mittels schulhausinterner Fort- und Wei-
terbildung die Unterrichts- und Beurtei-
lungskonzepte und -verfahren zu erweitern
und die Zusammenarbeit bei der Vorberei-
tung, Durchfiihrung und Nachbereitung
des Unterrichts zu verstirken sucht. Mit

‘dem Schulentwicklungsprojekt sollen Er-

fahrungen gesammelt werden, ob, in wel-
chem Ausmass und wie die Lehrerinnen
und Lehrer an einer kleinen, einziigigen
Primarschule mit Jahrgangsstufen- und
Mehrklassen die Umstellung auf einen
moglichst abteilungslosen Untericht mit
langen Zeitphasen bewerkstelligen kdnnen.
(aus: Basellandschaftliche Schulnachrich-
ten 2/1993)

LU

1978 lehnten die Luzerner Stimmberech-
tigten die Griindung und den Aufbau einer
vollausgebauten Universitit ab. Seither be-
steht in Luzern eine (katholische) theologi-
sche Fakultdt, der ein Philosophisches
Institut angegliedert ist. Die Botschaft an
das Kantonsparlament sieht nun die
organisatorische wund strukturelle
Trennung des Philosophischen Instituts
bzw. die Errichtung einer Fakultit II fiir
Human- und Geisteswissenschaften vor.

Mini-Uni mit Wachstumsoption



Kurznachrichten

Mit der Vorlage soll die Hoch-
schuldiskussion wieder in Gang gebracht
werden. Ein Planungsbericht iiber den
gesamten tertidren Bildungsbereich, der
noch in der laufenden Legislaturperiode
vorgelegt werden soll, wird sich zur
allfilligen spiteren Weiterentwicklung der
Hochschule #ussern. In der Botschaft
werden immerhin schon Aufgaben erwihnt
wie ein interdisziplinires Zentrum fiir
Okologie und Okonomie oder eine
interdisziplindre Lehrstufe fiir Frauen-
fragen. Denkbar sind die Griindung
weiterer Fakultiten und/oder die
Ansiedlung weiterer Institute an der Fakul-
tat IL

SG Unterwegs zur Piddagogischen
Hochschule 2000

Die Piddagogische Hochschule St. Gallen
erarbeitet im laufenden Jahr das Leitbild
"PHS 2000" fiir die Ausbildung von Se-
kundar- und Realschullehrkriften. Weg-
leitend sind u.a. folgende Berichte und
Uberlegungen:

- der EDK-Bericht: Die Ausbildung der
Lehrer fiir die Sekundarstufe I

- Berichte der interkantonalen Arbeits-
gruppe zur Uberpriifung der Ausbil-
dungsginge an der PHS.

- das neue Berufsleitbild LCH "Lehrerin/
Lehrer sein”

- Bericht "Realschule 2000"

- neu formulierte Zielsetzungen der ein-
zelnen Ausbildungsgruppen der PHS
Das Leitbild PHS 2000 wird sich an den
Methoden erwachsenengerechten Lemmens
orientieren. Ziel soll sein, eine Lernkultur
zu entwickeln, welche Intensitit und Tiefe
mit einer lebendigen Vielfalt an Inhalten

und Methoden verbindet.

ZH Sexuelle Gewalt gegen Kinder

"Grenzen. Sexuelle Gewalt gegen Kinder
und Jugendliche" ist ein Leitfaden, mit
Hilfe dessen Lehrkrifte im Selbststudium
den schwierigen Umgang mit dem Pro-
blem der sexuellen Ausbeutung Heran-
wachsender erlernen kénnen. Zum einen
soll im giinstigen sozialen Zusammenhang
der Schule Primirprivention geleistet wer-
den: Kinder sollen dazu erzogen werden,
das Selbstbestimmungsrecht iiber sich und
ihren Koérper zu behaupten und im Fall der
Bedringnis Nein zu sagen. Sie sollen
gleichzeitig lernen, den von den Tétemn (zu
90 Prozent Minner, meist aus dem engeren
Umfeld) auferlegten Zwang zur Geheim-
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haltung zu brechen, was wiederum entspre-
chende Vertrauenspersonen voraussetzt.
Studie und Bezugsquelle: Huser-Studer
Joelle/ Leuzlinger Romana: Grenzen. Se-
xuelle Gewalt gegen Kinder und Jugendli-
che. Verlag Elementarlehrerinnen- und
Elementarlehrerkonferenz des Kantons
Ziirich, 1992. (ELK-Verlag, 8313 Ottikon;
052 33 31 20).



Schweizerische Geselischatt fir Lehreninnen- und Lebrerbidung
/{,‘ Sockte Suisse pour la Formation des enseignantes et des enseignants

Muesmattstrasse 27, 3012 Bern Geschéfisstele : Postfach 3550 Langnau

Brief des Préasidenten an die Mitglieder

Bern, im Juni 1993
Liebe Kolleginnen und Kollegen

Auf den 1. August dieses Jahres wird die Schweizerische Gesellschaft fiir Lehrerin-
nen- und Lehrerbildung SGL/SSFE auch juristisch eine Tatsache. Der Beschluss der
Jahresversammlung vom 13. November 1992 zur Loslosung vom VSG wurde vom
Prisidenten und dem Vizeprisidenten rechtzeitiy vor Ablauf der Kiindigungsfrist
vollzogen.

Nun sind wir selbstindig - und selbstverantwortlich.

Der Vorstand tagt gegenwirtiy in einer Kadenz, die auf lange Sicht nicht durch-
zuhalten wire. Im Zentrum der Arbeit stehen der Aufbau einer effizienten Infra-
struktur und die Vorbereitung eines Terrains, auf dem die neue Gesellschaft eine
starKe Position in Fragen der Lehrerbildunyg in der Schweiz, in der Vertretung der
Anliegen der Lefrerbildnerinnen und Lehrerbildner und ifirer Aus- und Weiterbildung
und allenfalls der ausbildungsbezogenen Forschunyg erarbeiten Kann.

Eine zuverlissige Geschiftsstelle ist bereits eingerichtet; die Statuten liegen in deutsch
und franzdsisch Kopierbereit vor; eine Kompetente Personlichkeit aus der franzosisch-
sprachigen Schweiz Konnte fiir die Mitarbeit im Vorstand gewonnen werden, ein
weiteres Mitglied aus dieser Sprachregion steht in Aussicht; ein erster Anlauf in Of-
fentlichKeitsarbeit fiihrte unserer Gesellschaft ungefifir vierzig Kolleginnen und Kol-
legen als neue Mitglieder zu, eine Orientierunyg aller Lefirerbildungseinrichtungen und
weiterer interessierter Personen und Institutionen mit einem Prospekt wird Ende
Juni erfolgen; erste Kontakte mit miglichen neven Dachorganisationen wurden ge-
kniipft; der Jafireskongress 1993 ist in den Grundziigen Konzipiert, die Stellungnahime
zur revidierten MAY verabschiedet und an zustindiger Stelle deponiert, das Kursan-
gebot 1994 cingereicht, die dem VSG zugesagte Hilfe bei der Griindung einer
pidagogisch orientierten Gruppe in die Tat umgesetzt.

Vieles bleibt noch zu tun, bis wir das infrastrukturelle und organisatorische Unterfiolz
verlassen und uns voll den eigentlichen Aufgaben zuwenden Konnen. Da ist einmal
die Stellung der RedaKtion der “Beitrige zur Lehrerbildung’ neu zu definieren, das
Rechnungswesen zu iiberdenken, die Struktur des Vorstandes und der weiteren
Organe aufgrund der neuen Statuten zu iiberpriifen ... Ich will Sie, liebe Kolleginnen
und Kollegen, nicht weiter mit solchen Tagesgeschiiften hinhalten, sondern Kurz auf
das wichtige Neue in diesem Jahr hinweisen, den Jafireskongress.
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Was uns in unserer Gesellschaft zusammenfiifirt, ist unsere gemeinsame berufliche
Aufgabe, und diese GemeinsamKeit schligt sich nieder in Themen, die fiir uns alle im
Alltag und in lingerfristiger PerspeKtive berufsentscheidend sind. Und solchen The-
men wollen wir uns in Zukunft jéakrlich einmal grimdlich widmen, uns die Zeit neh-
men, um uns von Kompetenter Seite her zu informieren und miteinander ins fachliche
Gesprich zu Kommen.

Wir leisten uns einen JahresKongress - zweitigig, mit dem prominenten Vertreter der
schweizerischen Bildungspolitik, mit prominenten Fachreferenten und praxiserprob-
ten Kolleginnen und Kollegen, die uns in ifire Reformprojekte einfiifiren.

Die Jahresversammlung mit dem geschiftlichen Teil betten wir in den Kongress ein.

Der Vorstand wird richtungsentscheidende Antrige zur Weiterentwicklung unserer
Gesellschaft stellen.

Gegen aussen wird der JahresKongress ein Signal dafiir setzen, dass es uns Lefrerbild-
nerinnen und Lehrerbildner gibt.

Ich nehme an, dass dies alles gewichtig und verlockend genuyg ist, damit alle zur
Agenda greifen und sich den 19. und 20. November 1993 durchgefiend fiir sich, fiir
die eigene Weiterbildung und die eigene Sache, reservieren.

Selbstverstindlich werden Sie als Mitglied der SGL/SSFE mit einer persinlichen
Einladung und den Unterlagen bedient (im August). Vielleicht interessiert sich eine
Kollegin oder ein Kollege fiir die Teilnafime an unserem Kongress. Mit der Karte, die
dieser Ausgabe der ‘BzL’ beiliegt, Konnen die Anmeldeunterlagen bei uns angefordert
werden. Geben Sie sie bitte weiter, wenn Sie nicht selber davon Gebrauch machen.
Danke.

‘Bis zum Wiedersehen oder der ersten Begegnung am 19. November wiinsche ich
Ihnen im Namen des Vorstandes einen erfiillten Alltag und verbleibe

mit Kollegialen Griissen
} /
/ f ,f/.f/é//(&/cw

Hans Badertscher, Prisident
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Jahreskongress 1998 der SGL / SSEE

19. und 20. November in Bern
Die Lehrerbildung meu demnken

Programmskizze
Freitag, 19. November

10.00 Uhr  Er6ffnung durch den Prasidenten der Schweizerischen
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK, Herrn
Regierungsrat Peter Schmid

Prof. Dr. Hartmut von Hentig: (Hauptreferat 1)
Die Schule und die Lehrerbildung neu denken

anschliessend Riickfragen an den Referenten und Diskussion

14.30 Uhr  Die Lehrerbildung neu denken - und gestalten: Beispiele aus
der Praxis. Verantwortliche stellen laufende Reformprojekte
und Versuche an ihren Ausbildungsstétten vor. Arbeit in
Ateliers. '

18.30 Uhr  Jahresversammlung der SGL/SSFE

Samstag, 20. November

08.30 Uhr  Prof. Dr. Kurt Reusser (Universitit Zirich / Hauptreferat 11)
Die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer neu denken

Riickfragen und Diskussion

Erfahrungen aus den Ateliers und Anregungen an die
Lehrerbildung

Versuch einer Einbettung der Anregungen in eine neu gedachte
Lehrerbildung: Podiumsgesprach der Referenten und
Atelierleiterinnen und -leiter

11.45 Uhr  Schluss des Kongresses

Die Mitglieder der SGL /SSFE erhalten eine persdnliche Einladung. Weitere Interessierte
konnen die Anmeldeunterlagen mit der dieser Ausgabe der BzL beiliegenden Karte
anfordern. Kontaktadresse: SGL / SSFE, Jahreskongress 1993, Muesmattstrasse 27,3012
Bem, Tel. 031 65 83 16, Fax 031 65 42 10.



Padagogisches Training

Waldemar Pallasch,
Wolfgang Muizeck, Heino Reimers

(Hrsg.)
BERATUNG - TRAINING -
SUPERVISION

Eine Bestandsaufnahme Uber Konzep-
te zum Erwerb von Handlungskompe-
tenz in pddagogischen Arbeitsfeldern.
Padagogisches Training. 1992, 256 S.,
br. DM 34,- (0365 2)
Seit der Professionalisierungsdebatte
mitihren sozialtechnologischen Mach-
barkeitsvorstellungen haben sich die
Schwerpunkte in der Ausbildung fir
Padagogen verschoben. Mit diesem
Band wird ein Uberblick iber die Bera-
tungs-, Trainings- und Fortbildungs-
konzepte far die Qualifizierung von
Péadagogen indenunterschiedlichsten
sozialen Arbeitsfeldern gegeben. Da-
mit entsteht gemaB dem aktuellen
Stand ein exemplarisches Gesamibild
des Feldes, das die Konzeptionsde-
batte befruchten kann und fiir die Prak-
tiker Anregungen bietet.

Waldemar Pallasch
PADAGOGISCHES
GESPRACHSTRAINING
Lern- und Trainingsprogramm zur Ver-
mittlung therapeutischer Gesprachs-
und Beratungskompetenz. Unter Mit-
arbeit von Gabriele Harmsen, Detlef
Kdélinund Fred Mente. Padagogisches
Training. 3. Aufl. 1993, 2288S., br.

DM 29,80 (0363 6)

Diese Konzeption istein Trainingspro-
gramm in der Art eines Baukastensy-
stems. Die Neuausgabe enthélt eine
Einfihrung in das pddagogisch-thera-
peutische Gesprachsverhalten, thema-
tisiert die Grenzbereiche von Pddago-
gik und Therapie, bietet Ubungsbau-
steinezum Erwerb einer pddagogisch-
therapeutischen Diagnose- und Bera-
tungskompetenz und wurde um ein
Lern- und Arbeitsinventar erweitert.

Waldemar Pallasch, Heino Reimers,
Detlef K6lin, Volker Strehlow
DAS KIELER
SUPERVISIONSMODELL
(KSM)

Manual und Kopiervorlagen zur unter-
richtlichen Supervision. Reihe Pédago-
gisches Training. 1993. Manual 116 S.
A4 brosch. und 184 Kopiervorlagen A4
im Ordner. Zus. DM 268,-f. Pr. Abgabe
nur gemeinsam u. mit Namensangabe
des Endverbrauchers. (0366 0)
Mitdem Kieler Supervisionsmodell liegt
eine komplette Ausbildungskonzepti-
onfar Supervisorinnenvor, die speziell
die methodisch-didaktischen Aspekte
der unterrichtlichen Tétigkeit berick-
sichtigtund sich deutlichvon den Prak-
tiken traditioneller Unterrichtsbespre-
chungenabhebt. Der Ausbildungsan-
satz wird ergénzt durch einen Arbeits-
teil mit Materialien far die konkrete
Supervisionspraxis in unterrichtlichen
Arbeitsfeldern.

Waldemar Pallasch
LEHRVERHALTEN
UND PROBLEMLOSEN

Lern- und Trainingsprogramme zur
Schulung padagogischer Fertigkeiten
und Reflexion des Selbstkonzepts.
Unter Mitarbeitvon Heino Reimers und
Volker Strehlow. Pddagogisches Trai-
ning. 1987, 120 S., br. DM 16,-- (0361)
Die Trainingsprogramme arbeiten an
der didaktischen Vermittiungskompe-
tenz, indem sie Lehifahigkeiten und
-fertigkeiten iberprifen und erweitern,
am padagogischen Selbstkonzept, in-
dem sie handlungsleitende erzieheri-
sche Zielvorstellungen ermitteln und
modifizieren, sowie an den taglichen
Problemen, Konflikten und Stérungen,
um mit erziehungsschwierigen Situa-
tionen besser umgehen zu lernen.

Juventa Verlag, Ehretstrafle 3, 69469 Weinheim

Waldemar Pallasch
SUPERVISION

Neue Formen beruflicher Praxisbeglei-
tung in paddagogischen Arbeitsfeldern.
Padagogisches Training. 2. Aufl. 1993,
344 S., br. DM 36,- (0364 4)

Supervision ist zu einem Modebegriff
geworden. Dabei sind die Konturen
dessen, was Supervision insbesonde-
re in der Padagogik bedeuten kénnte
zunehmend verschwommen. Aus pé-
dagogischer Sicht gibt es noch keine
geschlossene UbersichtzudieserThe-
matik. Die vorliegende Studie versucht
die vorhandenen Anséltze zu sichten
undzu einer Gesamtkonzeptionzuver-
dichten. Dabei ist ihr Hauptinteresse,
die Frage zu kldren, ob und in welcher
Form Supervision eine alternative Form
berufsbegleitender Praxisberatung in
padagogischen Tatigkeitsfeldern sein
kann. Mitihren Uberlegungen und An-
regungen wendet sie sich an Theoreti-
ker wie Praktiker in padagogischen
und psychologischen Arbeitsfeldern.

Waldemar Pallasch, Heino Reimers

PADAGOGISCHE
WERKSTATTARBEIT

Eine padagogisch-didaktische Kon-
zeptionzur Belebung dertraditionellen
Lernkultur. Pddagogisches Training.
1990, 232 S., br. DM 29,80 (0362 8)

In dem Band wird ein abergreifendes
Konzeptpadagogischer Werkstattarbeit
entwickelt, das vorhandene Ansétze
werkstattorientierter Arbeit integriert,
die sich als Gegenentwurf zum tradi-
tionellen Hochschulunterricht, zum re-
ferentenorientierten Lernen in der Er-
wachsenenbildungundzumlehrerzen-
trierten Unterricht in den Schulen ver-
steht. Die Aufbereitung des Konzepts
fiir verschiedene padagogische Ar-
beitsfelder bietet praxisnahe Hilfen zur
Aneignung starker teilnehmerorien-

tierter Lern- und Arbeitsformen.

JUVENTA
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Baselland

Personalamt des Kantons Basel-Landschaft

Infolge Wahl der bisherigen Stelleninhaberin zur Konrektorin suchen wir
fur das Lehrerinnen- und Lehrerseminar in Liestal auf den nachstmég-
lichen Termin eine/n

Praxisleiter/in Unterstufe

(Leiter/in der unterrichtspraktischen Ausbildung)

in Verbindung mit einem halben Unterrichtspensum «Allgemeine Didaktik
und Lehrverhaltenstrainings.
Wir erwarten von Ihnen Lehrbefahigung und mehrjahrige Erfahrung auf
der Primarschul- und Seminarstufe, Fahigkeit zu Fihrung, Kooperation und
padagogischer Innovation, Kompetenz zu Beratungs- und Konfliktlésungs-
gesprachen sowie planerische und administrative Fahigkeiten.
Ferner ist ein erziehungswissenschaftliches Studium erwtinscht. ‘Bb' '}

as® o

Nahere Ausklnfte Uber diese Stelle erteilt lhnen ﬁ @ V;_L
gerne der Rektor des Lehrerinnen- und Lehrer- D&‘ P rullt % :
seminars, Dr. Viktor Abt, Telefon (061) 92142 05. ha} 3 4 o
Ihre Bewerbungen mit den tblichen Unterlagen -

senden Sie bitte bis zum 14. August 1993 direkt an 4"" a"
R.5enn, Lehrerinnen- und Lehrerseminar, o
Kasernenstrasse 31, 4410 Liestal.
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BBDO/BC

Das Schulbuch
yon Apple.

Das PowerBook - eine weitere
Moglichkeit den Unterricht zu
gestalten: Ein Buch, das auf
Schiilerinnen und Schiiler ausser-

ordentlich anregend wirkt.

Denn sie kénnen an jedem Ort
und zu jeder Zeit damit arbeiten.
Kein Wunder also, dass die
Zahl jener Schulen immer grosser
D, Wird, die sich fiir ein Buch

- entscheiden, das Spass und

Sinn macht: Fiir das
PowerBook von

Apple Computer.

Generalvertretung fir die Schweiz
und Liechtenstein:

Industrade AG

Apple Computer Division
Hertistrasse 31, 8304 Wallisellen
Telefon 01/832 81 11

i

Apple Computer
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