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BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 32 (3), 2014

Reformpadagogik und sexueller Missbrauch: Lehren fir die
Lehrerinnen- und Lehrerbildung

Jurgen Oelkers

Zusammenfassung Sexueller Missbrauch von Kindern und Jugendlichen wurde im Friih-
jahr 2010 zu einem dominanten Thema in den Leitmedien des deutschen Sprachraums. Aus-
gehend von Fallen in katholischen Internaten wurde die Odenwaldschule in Hessen zu einem
Brennpunkt der Berichterstattung. Am Ende des Jahres war Klar, dass in der Schule mehr als
dreissig Jahre lang massiv Missbrauch stattgefunden hatte. Der Haupttéter war Gerold Becker,
ein notorischer Péaderast, der mit Hartmut von Hentig befreundet war. Beide waren dezidierte
Kritiker der Staatsschule und beriefen sich auf die Reformpadagogik. Der Beitrag fragt, was aus
diesem Fall fur die Lehrerinnen- und Lehrerbildung und die Berufung auf die Reformpadagogik
folgt.

Schlagworter Reformpéadagogik — sexueller Missbrauch — Landerziehungsheime — Lehre-
rinnen- und Lehrerbildung

Abstract In spring 2010, sexual abuse of children and adolescents was a dominant topic in the
media of the German-speaking world. Beginning with cases in catholic boarding schools, the
wave of uncoverings soon reached the Odenwaldschule, then regarded as the flagship of German
progressive education. By the end of the year it became clear that the Odenwaldschule was a
location where systematic abuse had taken place for more than thirty years. The main offender
was Gerold Becker, a close friend of Hartmut von Hentig, Germany’s most prominent professor
of education. Both stood for a radical critique of conventional state schools and alternatives in the
spirit of progressive education. The article asks as to what follows from the Odenwald-case for
teacher education and its continuous reference to the «tradition» of progressive education.

Keywords progressive education — sexual abuse — country boarding schools — teacher education

1 Ein Landerziehungsheim am Bodensee

Rudolf Guhl, Medizinstudent im ersten Semester und wohnhaft in Steckborn am Bo-
densee,! schrieb am 13. September 1935 einen erbosten Brief an den Schriftsteller
Friedrich Glauser, der zu dieser Zeit gerade seinen Roman «Wachtmeister Studer»?
fertiggestellt hatte, ohne den Friedrich Dirrenmatt nie Kriminalromane geschrieben

! Rudolf Guhl, der aus einer Steckborner Arztefamilie stammte, studierte Medizin an der Universitit Basel
(Universitit Basel, 1939, S. 35) und promovierte dort im Jahre 1942.
2 Der urspriingliche Titel lautete «Schlumpf Erwin Mord».
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hatte. Glauser lebte als psychiatrischer Insasse in der offenen Kolonie «Anna Miller»
in Schénbrunnen bei Miinchenbuchsee im Kanton Bern.® Guhl, der 1929 die Sekun-
darschule Steckborn abgeschlossen hatte,* war von 1930 bis 1935 Schiiler im Lander-
ziehungsheim Glarisegg unweit von Steckborn. Der Anlass seines Briefes an Glauser
war die Erzéhlung «Im Landerziehungsheim», die Glauser im September 1935 in der
Zeitschrift «Schweizer Spiegel» verdffentlicht hatte.

Das Schweizerische Landerziehungsheim Glarisegg wurde an Ostern 1902 als Privat-
schule erdffnet. Friedrich Glauser, der 1896 in Wien geboren wurde und dort aufwuchs,
kam mit vierzehn Jahren nach Glarisegg und musste die Schule im Friihjahr 1913 ver-
lassen — vordergriindig weil er wiederholt Schulden gemacht hatte. Der eigentliche
Anlass des Ausschlusses aber war ein Selbstmordversuch. Glarisegg war eine Jun-
genschule; ein Lehrer hatte Glauser in einer homoerotischen Situation mit einem Mit-
schiiler erwischt und ihn zur Rede gestellt. Nach dem Suizidversuch wurde Glauser in
die psychiatrische Klinik Munsterlingen eingewiesen; fiir die Schule war er untragbar
geworden und die Direktion zwang ihn, die Schule zu verlassen, ohne ihm irgendwie
zu helfen (Saner, 1990, S. 42 ff.). Schon anderthalb Jahre zuvor hatte Glauser dem
Schulleiter Werner Zuberbiihler® von seinem «Cynismus» in Sachen Schuldenma-
chen geschrieben und davon, wie er diesen in Zukunft «unterdriicken» wolle (Brief an
Werner Zuberbihler vom 30. Dezember 1911). Am 18. April 1913 bedankte er sich bei
Zuberbdihler fiir seine Entlassung, die sowohl in seinem eigenen als auch im Interesse
der anderen Schiler erfolgt sei: «Ich hatte zwar keine verfiihrt Schulden zu machen,
aber mein schlechtes Beispiel hétte viele angesteckt.» Er sei daher «froh», dass ihm
«diese Prifung auferlegt worden ist». «Es gibt in Glarisegg Versuchungen, ich hatte
wahrscheinlich, statt abzuzahlen — neue Schulden gemacht» (Schweizerische National-
bibliothek, Signatur SLA-Glauser-B-1-ZUB).

Glausers Erzahlung beschreibt Subversionen und Exzesse unter den Schiilern, offenen
Widerstand gegen bestimmte Lehrer, einen tatlichen Ubergriff des Schulleiters sowie
néchtliche Verhdre, denen sich die Schiiler unterziehen mussten (Glauser, 1935). Die
damaligen Personen sind klar zu erkennen und Glausers Erinnerungen widersprechen
dem Bild, das die Schule von sich selbst hatte und das die 6ffentliche Wahrnehmung be-

3 Anna Miiller hiess eine ehemalige Oberschwester der psychiatrischen Klinik Waldau in Bern, die mit ihrem
ersparten Geld eine offene Form der Psychiatrie griindete.

* Eine Bildgalerie mit Klassenfotos der Steckborner Sekundarschiilerinnen und Sekundarschiiler der Jahre
1900 bis 1984 findet sich unter: http://www.alt-steckborn.ch/schulfotos.html (08.02.2014).

3 Werner Zuberbiihler (1872—1942) war von 1904 bis 1936 Leiter des Schweizerischen Landerziehungsheims
Glarisegg. Er war ausgebildeter Primarlehrer und unterrichtete von 1890 bis 1895 in der Stadt Ziirich. Ab
1893 studierte er an der Universitét Ziirich. Zusammen mit seinem Freund Wilhelm August Frei (1872-1902)
besuchte er die New School of Abbotsholme in England. Beide waren danach Lehrer im deutschen Lander-
ziehungsheim Haubinda (Thiiringen) und griindeten anschliessend die Schule in Glarisegg. Zuberbiihler erlitt
1935 einen Schlaganfall und musste die Leitung der Schule aufgeben. Sein Nachfolger wurde der Biologe
Alfred Wartenweiler (1893-1961).
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stimmen sollte. Ihr Ziel war nichts weniger als die «harmonische Erziehung des ganzen
Menschen» (Saner, 1990, S. 47), mit der es offenkundig aber nicht weit her war.

Guhl schrieb 1935 an Glauser, es sei wohl mdglich, dass «Sie und Ihre Kameraden»
eine «besondere Bande» waren, sodass die damaligen Lehrer «zu besonderen Mass-
nahmen gezwungen warenx». Aber «so schlimm, wie man aus Ihrem Artikel die Auffas-
sung erhalten kdnnte», sei es sicher nicht gewesen. Der Grund sei einfach: «Sie lassen
die guten Seiten einfach weg», und besonders bedauerlich sei es, «dass dieser Artikel
geradezu kreditschadigend ist. ... Was fir eine Ahnung werden wohl die Leser Ihrer
Erinnerungen von Glarisegg erhalten? Sie sind ja gar nicht in der Lage, (ber das heu-
tige Glarisegg ein Urteil abzugeben, was vom Publikum sicher ibersehen wird, denn
wer weiss, dass Sie seit ca. 10 Jahren nicht mehr in Glarisegg waren und damals nur
flichtig?» (Glauser, 1991, S. 38-39).

Genau so war die Reaktion auf die erste Entlarvung von Féllen sexuellen Missbrauchs
rund sechzig Jahre spater in einem anderen Landerziehungsheim, der deutschen
Odenwaldschule in den Jahren 1998/1999 — Verfehlungen wurden mit Hinweis auf
die Leistungen heruntergespielt und die ferne Vergangenheit sollte keine Rolle mehr
spielen. Glauser antwortete seinerzeit, dass er «immerhin 3 Jahre» in Glarisegg gewe-
sen sei und in der Erzahlung vor allem versucht habe, «unsere damalige Generation
zu schildern», ihre «Schwierigkeiten» und «No&te» (Glauser, 1991, S. 42). Was aber
Guhl in seinem Brief tiber das Landerziehungsheim als padagogische Reformanstalt zu
sagen wusste, verrate wenig «Urteilsfahigkeit» und wirde nur die «Phrasen» wieder-
kauen, «die einem wahrend der Schulzeit eingel6ffelt worden sind» (ebd., S. 41-42).
Damit verbunden sei eine «lebensfremde ldeologie», von der auch der Schreiber des
Briefes «vergiftet» worden sei. «Es waren ja gute Leute, diese Padagogen, nur schade,
dass sie so gar nichts vom Leben wussten» (ebd., S. 43). Eine Antwort von Guhl auf
diese Feststellung ist nicht Gberliefert, aber auch die «lebensfremde Ideologie» und die
«Phrasen» sind nicht weiter verfolgt worden.

Die Erzahlung «Im Landerziehungsheims ist in der deutschsprachigen Literatur zur
Reformpadagogik so gut wie nie erwahnt worden, und dies nicht, weil sie im «Schwei-
zer Spiegel»® erschienen ist. Was nicht in das Bild der «harmonisch-ganzheitlichen»
Erziehung passte, wurde generell entweder gar nicht wahrgenommen oder aber rigo-
ros bekampft. Das Bild beruhte auf Propaganda und verlangte die Wahrung des scho-
nen Scheins, dem auch die Schiler folgen sollten. Der Schein wurde gestiitzt durch
idyllische Landschaften und dafiir stand eine Sprache zur Verfiigung, mit der sich die
Schule immer nur im besten Licht darstellen konnte. Anders hétte sie wohl auch kaum
Kunden gefunden. Der im Thurgauer Staatsarchiv zugangliche Aktenbestand des Un-
ternehmens «Landerziehungsheim Glarisegg» (Signatur 8’921°0-133) zeigt dagegen
ein ganz anderes Bild, ndmlich die permanente Finanznot der Privatschule, zum Teil

® Die Zeitschrift «Schweizer Spiegel» erschien von 1925 bis 1971.
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heftige Konflikte mit den Schiilern, aber vor allem mit den oft zahlungsunwilligen
Eltern, die keinen Gegenwert vor sich sahen, weiter eine hohe Fluktuation im Kolle-
gium, einzelne Ubergriffe und eher schwache Leistungen einer Schiilerschaft, fur die
das Landerziehungsheim oft die letzte Chance darstellte, die schulische Laufbahn doch
noch zu beenden (Labhart, 2014). Was den Akten, Briefen und Berichten nicht ent-
nommen werden kann, ist eine «harmonisch-ganzheitliche» Erziehung. Sie hatte ledig-
lich rhetorischen Charakter und stimmte wenn, dann nur mit den Bildquellen” tiberein,
ohne jedoch eine Entsprechung in der konkreten Erfahrung zu haben. Die Bildquellen
dienten der Aussendarstellung der Schule und damit der Kundenwerbung, wie dies in
allen Landerziehungsheimen (blich war. Aussagen Uber den Alltag der Schulen und
die konkrete Gestaltung der Praxis sind damit ebenso wenig moglich wie mit den
Selbstbeschreibungen oder den wohlmeinenden Ausserungen von Besucherinnen und
Besuchern.

2 Landerziehungsheime, Eros und die «<Epoche» der Reformpéadagogik

Die Texte der Reformpadagogik hatten und haben einen erheblichen Einfluss auf die
Lehrerinnen- und Lehrerbildung, nicht nur in der Schweiz. Oft scheinen sie gar der
Identitatshildung zu dienen. Vermutlich kennt jede amtierende Lehrperson den Begriff
«Reformpédagogik», der in der Aushildung vermittelt wird, einen sehr guten Klang
hat und bis heute als Orientierungspunkt gilt, wenn es darum geht, die richtige, nam-
lich die kindgeméasse Erziehung zu bestimmen. Das scheint ohne Ruckgriff auf die
Reformpédagogik nicht zu gehen, was auch damit zu tun hat, wie hoch ihr Rang an-
genommen wird. Mit «Reformpadagogik» soll ja eine historische Wende bezeichnet
werden, eine umwalzende Epoche der Erziehungs- und Schulgeschichte in der ersten
Haélfte des 20. Jahrhunderts. Auf ihre Errungenschaften berufen sich bis heute zahllose
Autorinnen und Autoren, die Reformen in Schule und Erziehung vor Augen haben.
Wenn sie fiir die Rechte und Freiheiten von Kindern eintreten, die Individualisierung
des Unterrichts fordern oder dialogische Partnerschaft im Umgang zwischen Erwach-
senen und Kindern als grundlegend betrachten, dann steht dabei immer irgendwie die
Reformpédagogik im Hintergrund. Die Berufung darauf macht die Postulate der besse-
ren Erziehung zu einem legitimen historischen Anliegen, aber was genau soll man sich
unter «Reformpédagogik» vorstellen?

Sie ist keine Theorie, sondern zunédchst einmal eine Sammlung von Personen und
Texten, die durch gemeinsame Schlagworte verbunden werden. Seit Beginn des
20. Jahrhunderts verbinden sich mit Bezeichnungen wie «Padagogik vom Kinde aus»
und «aktives Lernen» beriihmte Namen, denen bis heute grosse Bedeutung zuerkannt
wird. Ich nenne nur Alexander Neill, Maria Montessori, Ellen Key, Helen Parkhurst,
Jean Piaget oder John Dewey. Sie stehen flir ganz unterschiedliche Konzepte; gemein-

"Vgl. dazu die Bildgalerie unter: http://www.alt-steckborn.ch/glarisegg.html (08.02.2014).
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sam soll ihnen sein, dass sie fiir eine neue Erziehung eintraten, die «das Kind» in den
Mittelpunkt stellte. Vor hundert Jahren war das eine ideologische Kampffront. Die neue
Erziehung sollte die alte, d.h. die autoritare und letztlich kinderfeindliche, abschaffen.
Einen Kompromiss gab es nicht; man konnte nur fiir das Gute und gegen das Schlechte
eintreten, wenn man sich erst einmal fir die Reformpéadagogik entschieden hatte.

Padagogische Theorien dieser Art idealisieren die Wirklichkeit; sie gehen vom besten
Fall aus und rechnen nicht damit, dass sie auch scheitern kénnten (Ravitch, 2001). Die
Idealisierung ist im Kern platonisch, sie bestimmt das Gute, Wahre und Schéne der
Erziehung, ohne die Niederungen des Alltags zu betreten. Geht man auf die vielen Ge-
schichten des Alltags ein, dann erkennt man Akteure und Netzwerke alternativer Erzie-
hung, das Gelingen und Scheitern von meist ganz kleinen Projekten, damit verbundene
grosse Hoffnungen, die Widerstande der Praxis, nicht aber den Erfolg einer bestimmten
Padagogik (Staring, 2013), die wenn, dann nur legitimatorische Bedeutung hatte.

Im deutschen Sprachraum werden reformpédagogische «Bewegungens unterschieden,
die mit Tragergruppen in Verbindung gebracht werden. Diese Bewegungen sollen nicht
nur fur ein neues Konzept stehen, sondern zugleich fir eine gelungene Praxis. Das
erhéht die Glaubwirdigkeit, denn es kann nunmehr darauf verwiesen werden, dass die
péadagogischen Ideen tatsachlich ausprobiert worden sind und auch Erfolg hatten. Eine
dieser reformpéadagogischen Bewegungen waren die Landerziehungsheime. Sie wur-
den als «Erziehungsgemeinschaft» verstanden und von der staatlichen «Unterrichtsan-
stalt» abgegrenzt. Die Padagogik der Gemeinschaft setzt auf Nahe und Beziehung, also
weder auf Methode noch auf Schulorganisation.

Zur Beschreibung von «Nahe» in einer padagogischen Beziehung wird seit dem aus-
gehenden 19. Jahrhundert eine antike Denkfigur verwendet, die «platonischer Eros»
genannt wird. Platons Philosophie geht von «Knabenliebe» aus, die die Beziehung zwi-
schen einem erwachsenen Mann und einem Jungen bestimmen und dem Jungen zur
Bildung verhelfen soll; von Frauen und Méadchen ist keine Rede. Eros, der Gott der Lie-
be, bietet bei Platon Gewéhr fiir eine rein geistige Beziehung, die erotische Sinnlichkeit
oder gar Sexualitat nicht benétigt. Bis heute spricht man bekanntlich von «platonischer
Liebe». Ubertragen auf die Reformpadagogik sollte damit eine Beziehung zwischen
einem Erwachsenen und einem Kind bezeichnet werden, die von Liebe und Nahe ge-
kennzeichnet ist. Was bis dahin auf die Familie beschrénkt war, wurde ideell auf das
gesamte padagogische Feld ausgedehnt, ohne dabei Gefahren zu bestimmen und Fehl-
formen vor Augen zu haben. Die padagogische Beziehung ist sinnlich, die Nahe muss
gefiihlt werden, aber sie ist frei von jedem Verlangen. Insofern wird Anschluss an die
Antike gesucht. Der Erzieher liebt das Kind auf uneigenniitzige Weise und er steht
ganz im Dienste der Entwicklung seiner Schutzbefohlenen (Oelkers, 2011). Die Frage
war nie, ob das eine sinnvolle oder nicht vielmehr eine gefahrliche Begriindung fir
eine padagogische Beziehung sei, sondern immer nur, wie man dem Ideal méglichst
nahekommen kénne.
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Der «péadagogische Eros» ist im Umfeld der deutschen Jugendbewegung vor dem
Ersten Weltkrieg entstanden. Hier spielten die «Gemeinschaften» der Jugendlichen und
deren «Fihrer» eine zentrale Rolle. Gemeinschaften dieser Art stellen «unmittelbares
Erleben» in den Mittelpunkt, sie basieren auf sozialer Nahe und wenden sich gegen die
Konventionen in den burgerlichen Umgangsformen. Parallel zu den Gemeinschaften
der Jugendbewegung entstanden vor dem Ersten Weltkrieg die «Erziehungsgemein-
schaften» der deutschen Landerziehungsheime, die es auch in Osterreich und, wie ge-
zeigt, in der Schweiz gegeben hat. Auch sie sollten unkonventionell und antibirgerlich
sein. Landerziehungsheime galten unmittelbar nach ihrer Griindung als eine besondere
Errungenschaft in der Epoche der Reformpadagogik, der nur positive Wirkungen zuge-
schrieben wurden. Gegenteilige Evidenzen mussten negiert werden oder wurden erst
gar nicht gesucht. Der Grund dafiir ist, dass in ideologischer Hinsicht padagogische
«Né&he» mit «Eros» zusammengebracht wurde. «Nahe» soll persénlich und unmittel-
bar gelebt werden, nur dann ist die Beziehung authentisch und wirksam. Daher sind
die Landerziehungsheime in «Familien» oder «Kameradschaften» aufgeteilt worden,
in denen Kinder und Jugendliche mit ihren Lehrern zusammenlebten. Eine Mdglich-
keit des Riickzugs gab es nicht, der Tag und die Nacht wurden miteinander geteilt. Oft
kamen die Schiler aus problematischen birgerlichen Familien und hatten Misserfolge
in anderen Schulen erlebt; die Landerziehungsheime wollten diese schlechten Erfah-
rungen mit einem Kontrastprogamm ausgleichen.

Von «pédagogischem Eros» war dann die Rede, wenn ein mannlicher Erzieher den
Typus des Familienoberhauptes verkorperte. Es soll eine platonische Grenze geben, die
den Erzieher von Ubergriffen abhalt und die Selbstlosigkeit bewahrt. Aber padophile
Tater wie Gerold Becker, Wolfgang Held oder Dietrich Willier haben sich immer auf
den antiken Eros berufen und sich damit als kindzentrierte Padagogen gerechtfertigt.
Opfer konnte es dann nicht geben; die Paddagogen handelten fir das Wohl des Kindes
und schafften es, dass nicht wenige Kinder ihnen glaubten oder sich aus ihrer emotio-
nalen Abhangigkeit nicht befreien konnten (Nachweise in Oelkers, 2014). Die Grenze
war immer fiktiv und die Missbrauchsfélle haben sie in den letzten drei Jahren unglaub-
wirdig gemacht, weil sie die Optik der Téater beglinstigt hat. Damit ist auch fraglich
geworden, welche Bedeutung die Reformpédagogik in Zukunft haben soll. Es gibt aber
nicht «die» Reformpédagogik, die in Deutschland ein historiografisches Konstrukt der
1920er-Jahre und keine geschichtliche Einheit darstellt. Die zentrale Frage ist eine an-
dere, ndmlich die, ob die suggestiven Sprachspiele, die «Reformpadagogik» genannt
werden, weiter ihren Einfluss behalten oder wie sonst mit ihnen umgegangen werden
soll (Miller & Oelkers, 2014).

Der «padagogische Eros» spielt in der deutschen Padagogik eine wichtige Rolle. Be-
kannt ist etwa Herman Nobhls bis heute viel zitierte Figur des «padagogischen Bezuges»,
die als idealtypische und elementare Struktur der Erziehung tberhaupt angenommen
wird. Ein anderes Beispiel ist der Platoniker Hartmut von Hentig, der die 6ffentliche
Diskussion Gber Schule und Bildung in Deutschland wie kein Zweiter gepragt hat. Er
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ist auch in der Schweiz viel gelesen und hat nachhaltig die Paddagogik der Lehrerinnen-
und Lehrerbildung beeinflusst. Hentig galt vier Jahrzehnte lang unangefochten als der
\Vordenker der «neuen» Reformpadagogik. Heute steht er im Zentrum einer kritischen
Diskussion und diese tangiert die Rede vom «pddagogischen Bezug» unmittelbar.
Hentigs lebenslanger Freund Gerold Becker war zwischen 1969 und 1985 Lehrer an
der hessischen Odenwaldschule, davon ab 1972 als deren Leiter; er verfugte tiber keine
padagogische Aushildung und wurde gleichwohl zu einem angesehenen Schulkritiker,
der sich immer auf die Bewegung der Landerziehungsheime als Kern der deutschen
Reformpédagogik berufen hat. Gerold Becker war einer der Haupttater. Hentig leugnet
bis heute, etwas von Beckers Treiben gewusst zu haben, und er hat im Frihjahr 2010
sogar die Vermutung geéussert, dass Becker verfiihrt worden sei.

3 Der Tater und seine Opfer

Die heftige Diskussion um den Tater Gerold Becker hat sich bislang ausschliesslich
auf die Zeit konzentriert, die er an der Odenwaldschule verbracht hat. Aber auch vor-
her und nachher hat er immer wieder pubertierende mannliche Jugendliche von sich
abhangig gemacht und sexuell ausgebeutet. Somit stellt sich umso mehr die Frage,
wie es sein kann, dass niemand etwas davon mitbekommen haben will. Becker hat nie
aufgehort, sich als einfiihlsamen Padagogen darzustellen, der ganz fiir die Kinder da
ist, und nicht zuletzt dieses Bild hat ihn vor Nachfragen geschiitzt. Auch nach seinem
Weggang blieb die Odenwaldschule Beckers Taterfeld. Ein Junge, dessen Platz in der
Schule vom Jugendamt finanziert wurde, verbrachte seine Sommerferien bei Becker in
Berlin und fiel ihm zum Opfer. Spater hat der Junge Becker erpresst, ohne dass ihm das
viel genutzt hatte. Becker zahlte 1000 Mark und ein Paar neue Turnschuhe, damit war
der Fall erledigt (Dohnanyi, 2011). Hilfeleistungen blieben aus. Becker hat den Jungen
zerstort; er starb Anfang 2011 «an den Folgen eines Cocktails aus Sedativen», einen
Tag vor dem Beginn einer stationaren Behandlung (Dehmers, 2011, S. 82).

Der Mann, der am 15. Januar 2011 in Berlin mit nicht ganz vierzig Jahren an einer
Uberdosis Heroin starb, hiess Gael Leblanc. Er wurde 1972 geboren und wuchs zu-
néchst bei seinem leiblichen Vater auf; seine Mutter hat er nie gesehen. Mit sieben
Jahren kam er in eine Pflegefamilie, in der bereits zwei Kinder waren. Gael konnte
dort nicht aufgefangen werden. Nach Schwierigkeiten in der Schule und angesichts
wachsender Probleme mit der Familie, die sich nicht 16sen liessen, wurde die Oden-
waldschule fiir ihn ausgesucht. Die Pflegeeltern dachten, die Familien der Odenwald-
schule wiirden ihn auffangen kénnen. Gael besuchte die Schule von 1986 bis 1993, also
sieben Jahre lang; ob dies durchgehend der Fall war, ist nicht bekannt. Gerold Becker
war bereits kein Schulleiter mehr, als Gael mit vierzehn Jahren im Schuljahr 1986/1987
in die neunte Klasse kam. Er muss Jahrgange wiederholt haben und verliess die Oden-
waldschule in der zwdlften Klasse, also ohne Schulabschluss. Im Mai 2011 hiess es in
einem Nachruf der Altschiilerzeitung «Goetheplatz»: «Er gehorte zu denen, die auf der
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OSO [Abkirzung fir «Odenwaldschule»] nicht gut aufgehoben waren. Sein Tod soll
uns auch Mahnung sein» (Altschiilervereinigung und Forderkreis der Odenwaldschule,
2011, S. 6). Warum er nicht gut aufgehoben war, wird nicht gesagt.

Daniel, ein Freund und ebenfalls Altschiiler, der Gael im Sommer 1988 kennenlernte,
hielt die Totenrede. Er berichtete von «einigen aufregenden intensiven Jahren», die sie
gemeinsam in Berlin verbracht hatten, von Drogen, Abstiirzen und Rettungen — bis sie
sich 1997 trennten. Eine Grunderfahrung in Gaels Leben waren Briiche:

Deine Mutter hast Du nie kennengelernt, dein Vater war bis zu Deinem siebten Lebensjahr an Deiner
Seite, hat Dich dann jedoch in eine Pflegefamilie bei Heidelberg gegeben. ... Du [kamst] dann in die
Odenwaldschule. Und auch wenn Du dort vorerst einen Ort der Geborgenheit gefunden hattest, an dem
Du Deine vielfiltigen Begabungen entfalten konntest, gab es auch hier ein einschneidendes Erlebnis des
Vertrauensbruchs, ndmlich mit Gerold Becker, als du Deine Ferien bei ihm verbrachtest. (Quelle: vertrau-
liche Information)

Wie kann man Vertrauen in den Weg des Lebens entwickeln, heisst es in der Rede wei-
ter, wenn man immer wieder verraten wird und sich verlassen fuihlt? Gael hatte schon
als Schiiler Drogen genommen und kam in seinem Leben nie wieder davon los. Zum
Abschied von dem Toten sagte sein Freund Daniel noch den bewegenden Satz: «\Wenn
Gott ein anderes Wort ist fuir bedingungslose Liebe ist, dann erfahrst Du jetzt, was dir
in unserer Welt so oft gefehlt hat» (Quelle: vertrauliche Information).

Gerold Becker muss den Jungen bei Besuchen in der Odenwaldschule fiir gemeinsame
Ferien und Aufenthalte in Berlin angeworben haben, wenn er ihm nicht gezielt zuge-
fiihrt worden ist. Der Junge war allein und hatte sich Ferien nie leisten kbnnen. Fir die
Bediirftigkeit hatte Becker einen untriiglichen Blick, er wusste, wie sich die Jungen
in Notlagen mit Versprechen kodern liessen. Die Praxis der Ferienaufenthalte muss
bekannt gewesen sein, aber offenbar hat niemand Gael gewarnt. Der Preis dafiir war,
dass er sich ausliefern musste, traumatisiert wurde und am Ende mit seinem Leben
bezahlt hat.

Das gilt auch fur einen anderen Jungen. Frank Scholl kam 1984 mit vierzehn Jahren
an die Odenwaldschule, nicht freiwillig, sondern wie andere auch auf Veranlassung
seines Vaters hin. Der Junge war zuvor ein Problemschiiler, der als Jugendlicher auf-
fallig wurde, Autos aufbrach, nachts nicht nach Hause kam und seine Familie mit einer
Punkfrisur provozierte (Erlenbach, 2013). Sein Vater war Direktor bei der Bundesbank
in Frankfurt; er beendete das pubertare Spiel und gab seinen Sohn bei der Odenwald-
schule ab, die die Verantwortung tibernehmen sollte. Als Frank ankam, verbrachte Ge-
rold Becker dort sein letztes Jahr als Schulleiter und hat den Jungen noch kennenge-
lernt. Frank wechselte die Schule mitten im Schuljahr, weil ein Platz frei wurde und er
unbedingt untergebracht werden musste. Er wurde in die achte Klasse aufgenommen
und wohnte zundchst in einer sogenannten «Kameradenfamilie», die von einem alteren
Schiiler geleitet wurde. Im néchsten Schuljahr kam er im gleichen Haus in die Fami-
lie der Lehrerin Christina Graubner-Reinhardt, die seit 1980 an der Odenwaldschule

482



Forum

unterrichtete (Quelle: E-Mail von Boris Avenarius vom 19. November 2013). 1986
oder 1987 verliess Frank Scholl die Schule Hals tber Kopf; er ging nach Berlin und
verbrachte dort ein freiwilliges Sozialjahr, das Gerold Becker vermittelt hatte. Becker
hatte ihm angeboten, ihn wahrend dieser Zeit zusammen mit anderen Ehemaligen der
Odenwaldschule zu «betreuen», was gleichbedeutend war mit monatelanger sexueller
Ausbeutung. Ein Jahr spater kehrte der Junge an die Odenwaldschule zuriick, wieder-
holte eine Klasse, machte schliesslich Abitur und war fir sein Leben geschadigt.

Frank Scholl starb am 16. Oktober 2013 an inneren Blutungen; er wurde erst nach
einer Woche in seiner Wohnung tot aufgefunden. Im Marz 2010, auf dem Hoéhepunkt
der Odenwaldkrise, als Gerold Becker sein Gestandnis ablegte, hatte er sich seiner
Mutter anvertraut und erstmals offen von seinen traumatischen Erfahrungen berichtet.
Zuvor hatte er nur angedeutet, er sei seinerzeit ein «Liebling» von Becker gewesen,
mehr wusste man nicht. Scholl arbeitete als Lokaljournalist in Heppenheim und wird
als am Ende seines Lebens einsam und schwer alkoholkrank geschildert. Seine Mutter
starb knapp zwei Jahre, nachdem er sich ihr gegeniiber gedffnet hatte; danach war
auch der Sohn am Ende. Er kiindigte 2011 seine Stellung und trank sich zu Tode; kein
Therapieversuch hat daran etwas dndern kénnen. 2012 erhielt er von der Opferhilfe der
Odenwaldschule eine Entschadigung von 12’000 Euro, die innerhalb kiirzester Zeit
aufgebraucht war. Am Ende lebte er von Hartz 1V, hatte sein Girokonto bis zum An-
schlag Giberzogen und war nicht mehr ansprechbar.

Frank sprach in seinem Umfeld kaum (ber seine Zeit an der Odenwaldschule, auch
nicht, als der Skandal 6ffentlich wurde und er sich Fragen ausgesetzt sah. Heute ist klar,
dass ihn diese Zeit psychisch schwer belastet hat, auch in dem Sinne, dass er sie als
diskrepant erlebt hat, einerseits als Zauberberg, andererseits als Ort sexueller Gewalt.
Zeugen gegeniber sagte er, Becker habe ihn an Wochenenden in ein Wochenendhaus
mitgenommen, wo er auch mit anderen Mannern sexuellen Kontakt aufnehmen musste,
ohne dass irgendjemand davon etwas erfahren durfte.

Seine altere Schwester Petra Klingel hat am 12. November 2013 einen offenen Brief
verdffentlicht, in dem sie das Leben und den Tod ihres Bruders beschreibt. In den
ersten Jahren seiner Zeit an der Odenwaldschule hat sie ihn alle drei Wochen zu einem
Wochenende in der Familie abgeholt. Frank veranderte sich und wurde verschlossen;
die Schwester merkte nicht, dass etwas mit ihm nicht stimmte und macht sich heute die
grossten Vorwiirfe. Der Familie gelang es nicht, den Absturz von Frank aufzuhalten. Er
wurde zunehmend depressiv und versuchte, sich am Geburtstag seiner Schwester im
April 2013 das Leben zu nehmen. Er schnitt sich die Pulsadern auf und nur ein Notarzt
konnte ihn retten. Wenige Monate spater war er tot. Der Brief der Schwester schliesst
mit einer Passage, die man als bitteren Kommentar zu Herman Nohls Theorie des «pa-
dagogischen Bezuges» lesen kann oder muss:

Frank wurde nur 43 Jahre alt. Krank und einsam, weil er als Jugendlicher von Gerold Becker missbraucht
worden war. Missbraucht von jemandem, dem er vertraut hat, der ihm helfen sollte, dem er anvertraut

483



BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 32 (3), 2014

war. Missbraucht von einem Pddagogen, der alles im Sinn hatte, nur sicher nicht das Wohlergehen meines
Bruders. (Klingl, 2013)

Beckers Taten fanden in einer Parallelwelt statt, die keineswegs hermetisch war und
doch geschiitzt wurde. So wird tber Schiiler der Odenwaldschule berichtet, die Beckers
Ubergriffe sehr genau mitbekommen haben und sich dariiber auch wunderten. Weiter
ist von Versuchen die Rede, die Erlebnisse zu thematisieren und sie nicht auf sich be-
ruhen zu lassen. Ein Junge hat seiner Mutter von den lange zuriickliegenden Vorfallen
berichtet und sie eingeweiht. Die Mutter sagte zu ihm: «Du stehst kurz von dem Abitur,
da hast Du andere Sorgen» (Gesprach mit Harald Sennstedt am 22. Juli 2013). M&g-
liche Traumata der Opfer waren kein Thema, eine Aufarbeitung erfolgte nicht und es
wurden auch keine Schritte gegen Becker eingeleitet.

4 Reformpadagogik als Schutzmantel

Unternommen hat bis 1998 nie jemand etwas, obwohl nicht wenige mehr oder weni-
ger klar Bescheid wussten. Aber die Frage «Wer hat etwas gewusst?» sollte besser so
gestellt werden: «Was hétte man getan, wenn man etwas gewusst hétte?» (Gespréch
mit Harald Sennstedt am 22. Juli 2013). Die Antwort lautet, dass nichts getan wurde,
man «Wissen» auch vermeiden kann und sich Schweigen oder Wegschauen lange Zeit
ausgezahlt haben. Becker war auch nach seinem Weggang von der Odenwaldschule
standiger Gast, aber selbst nicht fassbar, und wer hatte den alten Geschichten auch
Glauben geschenkt? Eine Offentlichkeit dafiir gab es lange nicht.

Der im Dezember 2010 vorgelegte Untersuchungsbericht zweier unabhangiger
Juristinnen verweist auf elf Suizide von ehemaligen Schiilern (Burgsmdller & Tilmann,
2010, S. 9), von denen einige Becker in die Hande gefallen sind. Er hat nie Verant-
wortung daftir Gbernommen und konnte so schon Uber die Ideale der neuen Erziehung
schreiben. An der Odenwaldschule fand er das ideale Umfeld fiir seine tatsachlichen
Absichten:

Insbesondere das von ihm inszenierte Zusammenleben mit den Schiilern auf engstem Raum in seiner «Fa-
miliey, ausgestattet mit den entsprechenden Privilegien des legalen und illegalen Drogenkonsums, war ein
Hintergrund fiir regelmissige Grenziiberschreitungen, die dann in manifeste sexuelle Ubergriffe miindeten.
Letztere wurden den betroffenen Jungen, deren Auserwihltsein vom Téter Becker in den Vordergrund
gestellt wurde, als Erhohung der eigenen kindlichen Person und als Alltagsnormalitét prasentiert. (Burgs-
miiller & Tilmann, 2010, S. 25)

Der Tater blieb unbehelligt bis zum Schluss und bisste auch nicht seinen Ruf als Schul-
entwickler und Bildungsexperte ein. Becker wurde bereits im November 1999 in einem
Zeitungsartikel entlarvt, ohne dass damit Folgen verbunden waren. Er verlor einige
Amter, aber sein padagogisches Netzwerk blieb erhalten. Eine Anzeige gegen ihn zer-
schlug sich wegen der Verjahrung der Straftaten; Becker konnte weiterhin publizieren,
hielt Vortrage und war auch noch fir Stiftungen tatig. Jeden anderen hétte die 6ffent-
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liche Bezichtigung, als Padagoge Missbrauch an Schutzbefohlenen begangen zu haben,
den Ruf gekostet, er aber konnte weitermachen, als wére nichts geschehen.

Zwischen November 1999 und Mdrz 2010 dusserte sich Gerold Becker zu den Vorwiir-
fen gegen ihn als ehemaligen Leiter der Odenwaldschule nicht in der Offentlichkeit;
das geschah auf Anraten guter Freunde. Mit dem Schweigen erreichte er, dass niemand
wirklich nachfragte und die deutschen Medien den Fall nicht aufgriffen. Man wollte
nicht den Ruf der Odenwaldschule ruinieren und auch nicht die Reformpadagogik ram-
poniert sehen; das war wichtiger als die Aussagen zweier Altschiiler im November
1999, obwohl die Schule schon vorher den Wahrheitsgehalt der Aussagen nicht bestrit-
ten hatte. Gerold Becker hat sich selbst immer wieder und fast vierzig Jahre lang in die
«Tradition» der deutschen Reformpadagogik und speziell der deutschen Landerzie-
hungsheime gestellt, zu denen auch die Odenwaldschule gehorte (Becker, 1971, 2007).
Er tat dies im festen Glauben an das Konzept und so an die grundlegende Alternative
zur Staatsschule, die er selbst beférdert hat. Aber dann lautet die Frage, warum ein
Landerziehungsheim seine Taten und die anderer begtinstigt hat und was das fir die
deutsche Reformpadagogik bedeutet. Das lasst sich nur dann klaren, wenn man eine
klare Vorstellung von den Taten und den Opfern gewinnt.

Das Landerziehungsheim stellte fiir zahlreiche Kinder und Jugendliche eine Falle dar,
der sie gerade wegen ihrer Vorgeschichte nicht entkommen konnten. Nur die wenigsten
Schiilerinnen und Schiler wagten es, sich an ihre Eltern zu wenden, und wenn sie das
doch riskierten, dann liefen sie Gefahr, dass ihnen nicht geglaubt wurde. Es gibt in-
zwischen geniigend Ausserungen von Opfern, mit denen sich das erharten lasst. Nicht
jeder wurde zum Opfer, und sei es nur, weil aus der Sicht der Tater nicht jeder geeignet
schien. Manche Kinder und Jugendlichen stellten wegen der Nahe zu ihren Eltern,
nicht so sehr wegen ihrer Herkunft, ein Risiko dar, andere passten nicht in das Beu-
teschema und wieder andere wehrten sich auch. Aber manche schafften das nicht und
blieben ausgeliefert, oft mit lebenslangen traumatischen Folgen, die von einem Opfer
Beckers so beschrieben werden:

Bis heute kimpfe ich gegen meine Angste, fiir eine Liebe zu mir und anderen Menschen und fiir ein wenig
Leben mit einem kleinen Stiick Zufriedenheit. Bis heute nimmt das einen grosseren Teil meiner Energie
in Anspruch. Habe ich an einem Tag die Ketten, die mich so einengen, gelost und fithle mich «ganz guty,
sind sie am nichsten Tag wieder fest um mich geschlungen und scheinen mich zu erdriicken. (Max, 2012,
S. 70)

Das von Becker erzeugte System aus Gewalt, Macht und Abhangigkeit basierte auf
stabilen Glaubenssétzen, auf einer nicht irritierbaren Padagogik, die wie eine «ideolo-
gische Mauer» benutzt wurde (Brandenburger, 2011, S. 3) und die ihm — in der Pose
des «Menschenkenners» (ebd.) — bis zuletzt das Uberlegenheitsgefiinl sichern konnte.
Niemand konnte ihm dann etwas anhaben und Besuche von Ehemaligen kurz vor sei-
nem Tod waren nur der Anlass, sich das eigene Leben schénzureden. Das hat auch zu
tun mit der Anlage seiner Padagogik, die mit unverriickbaren Dogmen vor der Realitat
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schitzt und auf die man sich auch dann noch berufen kann, wenn man das Gegenteil
von dem getan hat, was sie fordert.

Das Schicksal der Opfer hat keinen der Téater interessiert. Hort man den Opfern zu,
dann hat die Reformpadagogik, auf die sich alle berufen haben, jeden Kredit verspielt.
Es handelte sich nicht um Einzelfélle, sondern es war systemische Gewaltanwendung,
und betroffen ist nicht lediglich die Odenwaldschule, sondern auch andere Schulen,
etwa das Landschulheim Burg Neudeck in Nordhessen (Gesprach mit Ulrich Lange am
22. Oktober 2012). Dort gab es Tater mit &hnlichen Profilen und Tatorte mit einer ana-
logen Praxis des Schweigens, Verharmlosens und Wegschauens wie an der Odenwald-
schule. Auch hier hat man sich immer auf die Padagogik der Landerziehungsheime und
ihre alternativen Konzepte des Lernens und Zusammenlebens berufen. Das legt die
Frage nahe, was «Reformpadagogik» noch bedeuten kann.

Zunéchst sollte man sich von dem engen Bezug oder gar der Gleichsetzung von «Re-
formpédagogik» mit den Landerziehungsheimen trennen. Sie sind Randerscheinungen
der Schulgeschichte, die nie das waren, als was die Propaganda sie hinstellte, ndm-
lich die grosse Alternative zur Staatsschule. Auf der anderen Seite hat die besondere
Struktur des Zusammenlebens in «Familien» oder «Kameradschaften» Missbrauchs-
falle beglnstigt oder tberhaupt erst herausgefordert. Kontrollen gab es nicht, ebenso
wenig wie Transparenz; die Opfer konnten sich niemandem anvertrauen und es war
verpont, mogliche Gefahren auch nur zu benennen. Das idealistische Konzept der «Er-
ziehungsgemeinschaft» liess nichts anderes zu, der Blick auf die Gefahren war ideolo-
gisch verstellt; was nicht sein sollte, durfte es auch nicht geben. Das erklart, warum es
in keinem der Heime nahelag, Massnahmen zur Pravention zu entwickeln, obwohl die
Geschichte der Internate genau das hatte nahelegen missen. Aber auch diese Geschich-
te wurde schongeredet. Landerziehungsheime sollten einfach Internate der neuen und
ganz anderen Art sein, Missbrauch wurde vom Konzept her ausgeschlossen und war nie
Thema. Die gute Idee wiirde schon fiir das Gelingen sorgen.

Das hat Methode. «Reformpéadagogik» in der Standardfassung ist zunéachst und grund-
legend als Konstrukt einer interessierten Geschichtsschreibung zu verstehen, die damit
eine konkrete Utopie und schéne Sicht auf die Zukunft verbinden wollte. Davon sprach
Gerold Becker im Herbst 1978 in seiner Laudatio auf Astrid Lindgren anlésslich der
Verleihung des Friedenspreises des Deutschen Buchhandels in Frankfurt. Seine Rede
liest sich aus heutiger Sicht zynisch; Becker beschwort hier die «heile Welt» der Kind-
heit und sagt dann: «Das Gegenteil von Wahrheit ist Verlogenheit. Liigen und Betri-
gen kann man auch mit hdchst realistischen Mitteln» (Becker, 1978, S. 15). Aber die
inzwischen berlchtigte Rede in der Paulskirche ist mehr als nur zynisch, sie ist ein
Dokument der Rhetorik, die die padagogische Wunschwelt beherrscht, ohne zu sagen,
was die Praxis ist oder auch nur sein kann. Sie folgt nicht einfach einem Konzept, und
sei es noch so gut gemeint. Insofern stellt sich ein allgemeines Problem. Die Sprache
der Reformpadagogik ist auf Zustimmung angelegt, weil angesichts der Ideale niemand
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Nein sagen kann, der nicht auf der falschen Seite stehen will. Wer will nicht das Kind
in den Mittelpunkt stellen oder wer ware gegen eine «humane Schule»? Doch was sich
historisch rekonstruieren lasst, ist nie die allméahliche Annéherung an das letztendliche
Ideal, sondern nur ein Ensemble von mehr oder weniger gegliickten, oft genug aber
auch gescheiterten Versuchen, aus denen sich keine utopische Kraft entwickelt hat, die
sich Ubertragen liesse.

Landerziehungsheime gibt es der Idee nach seit 1761; die padagogische Form der «Er-
ziehungsgemeinschaft» an entlegenem Ort ist also gut 250 Jahre lang immer wieder
ausprobiert worden, ohne dass aus diesen Versuchen die «neue Schule» entstanden
ware. Tatsachlich war die Form der Landerziehungsheime gar nicht auf Entwicklung
angelegt; die Odenwaldschule hat ihr Konzept nie Uberprift oder erneuert. Erst heu-
te wird sie dazu gezwungen. Die «neue Schule» kommt nicht von aussen und wird
dann vom System tibernommen, wie viele Reformerinnen und Reformer angenommen
haben. Schulentwicklung ist ein lang gestreckter Prozess von Problemlésungen, de-
ren wesentlicher Massstab die Nachhaltigkeit ist. Daher lasst sich Schulreform auch
ohne utopischen Gehalt verstehen, einfach als Reflexion von Problemen und Problem-
lésungen, die keine zweite Welt neben der Staatsschule braucht, um Alternativen zu
finden. Dabei muss eine Kontinuitat von praktikablen guten Lésungen vor Augen ste-
hen, die dann gedndert werden, wenn bessere in Aussicht stehen. Eine Erfolgsgarantie
besteht nicht und es gibt auch keine historische Tabula rasa; niemand beginnt vollig neu
und entscheidend ist die Verankerung einer neuen Losung in der Praxis.

5 Folgen fiir die Lehrerinnen- und Lehrerbildung

Was folgt nun aus diesem Befund flr die Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen?
Grundlegend ist der Verzicht auf eine frei schwebende Idealisierung der Erziehung
und den Traum vom radikalen Neubeginn, der in den vergangenen zwei Jahrhunderten
immer wieder versucht wurde, aber nie gelungen ist, einfach weil sich die historische
Struktur des Erziehungssystems nicht beseitigen und auch nicht von den Randern her
aufrollen lasst. Wer etwas andern will, muss sich auf das System einlassen und zugleich
vor Augen haben, wie viele radikale Forderungen nie realisiert worden sind. Dieses
evolutionare Bild der Schule sollte die Ausbildung vermitteln.

Der Rang der Reformpédagogik in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung erklart sich
aus der Annahme, dass sie eine vorbildliche Epoche gewesen sei, die fir einen grund-
legenden Wandel der Erziehung gesorgt habe. Aber was als Siegeszug der «Padagogik
vom Kinde aus» hingestellt wird, nimmt weltweite Bewegungen in Anspruch, die sich
bei ndherem Hinsehen als klein, schwach und randstandig herausstellen, also nie den
Einfluss hatten, der ihnen zugeschrieben wird (Koslowski, 2013). Die Ubertreibung der
Grosse ist notwendig, denn anders kann die Reformpadagogik ihren besonderen Nim-
bus nicht erhalten, und der wird beim Studium der einschlagigen Texte vorausgesetzt.

487



BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 32 (3), 2014

Aber dann ist die Lektiire das Problem: In aller Regel werden reformpadagogische
Texte so gelesen, als habe real stattgefunden, was in ihnen beschrieben wird. Was
Hermann Lietz Uber seine Landerziehungsheime schreibt oder was Alexander Neill
Gber Summerhill berichtet, soll der historischen Wirklichkeit entsprochen haben, die
also nur aus einer Perspektive, und erst noch aus derjenigen von Heroen, wahrgenom-
men wird. Diese unkritische und naive Haltung, mit der Zustimmung ohne Priifung der
Tatsachen gegeben ist, muss aufgeldst werden. Die Lektire, anders gesagt, muss von
der Diskrepanz zwischen Rhetorik und Praxis ausgehen und Lehrveranstaltungen, die
ohne historische Basis einfach nur Texte und deren Autorinnen und Autoren propagie-
ren, gehdren in keine Ausbildung.

Wenn in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung das Thema «Reformpadagogik» behan-
delt werden soll, dann muss das vorhandene Textmaterial revidiert werden und einen
realistischen Blick auf die Praxis erlauben. Sofern das nicht méglich ist, muss die
Textauslegung auf alle praktischen Schliisse verzichten, was dann aber die Bedeutungs-
annahmen sofort schrumpfen lasst. Angehende Lehrpersonen lesen diese Texte ja in der
Erwartung, etwas Uber die «richtige» Praxis und die «wahre» Padagogik zu erfahren,
auf die sie sich verlassen kénnen und die ihre Anliegen historisch legitimiert. Aber
was sie meistens lesen, sind suggestive Reflexionen, die mit stets passenden Beispielen
arbeiten, keinen unabhdngigen Standpunkt einnehmen kénnen und oft auch die Inte-
ressen von Privatschulen vertreten missen. Dariiber missen die Leserinnen und Leser
informiert werden, wenn sie keine falschen Schliisse ziehen sollen.

Auf dieser Linie muss man sich auch von der Annahme trennen, die Reformpéadagogik
sei als massgebende «Tradition» oder «Erbe» zu verstehen, das heutige Versuche recht-
fertigt und absichert. Man kann sich dabei nur auf sprachliche Analogien beziehen;
jeder Blick in die tatséchliche Praxis zeigt Ambivalenzen und Konfliktzonen, die sich
nicht mit dem vertragen, was die Reformsprache an Idealbildern hervorruft. Weder
die Landerziehungsheime noch Deweys Laborschule oder das legendare Summerhill
waren so, wie sie in der Aushildungsliteratur vermittelt werden. Die Folge dieser Art
von Lehre war, dass die Ausbildung von Alternativen ausging, flir man sich begeistern
konnte, die aber in der Praxis gar nicht gegeben waren.®

Des Weiteren muss das duale Bild der Geschichte korrigiert werden, das davon ge-
lebt hat, die «neue» und die «alte» Erziehung einander gegeniiberzustellen. Die in der
Ausbildung verwendeten Texte und Textsammlungen sind fast immer Selbstbeschrei-
bungen von Akteurinnen und Akteuren, die oft als heroische Griindungsfiguren der
«neuen Erziehung» angesehen werden und entsprechende Anerkennung — nicht selten
auch Verehrung — finden. Das geht nur unter Aussparung von Kritik, und dies um den
Preis der Padagogisierung: Die wenigen herausgehobenen Akteurinnen und Akteure

8 Um noch ein Beispiel zu nennen: Paulo Freires «Padagogik der Befreiung» war nie das, was er in die Praxis
der Alphabetisierungskurse hineingelesen hat (Stauffer, 2007).
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werden zu Vorbildern, denen man als angehende Lehrerin oder als angehender Lehrer
nachfolgen soll. Man muss dann aber die historischen Oppositionen von «alt» und
«neu» Ubernehmen, die einfach in die Gegenwart verlangert werden. Nur so kann der
Eindruck entstehen, mit Parallelen zur Geschichte zu arbeiten und direkt dort anknip-
fen zu kénnen, wo man das historische Ideal vermutet. Das verlangt immer auch die
Bereinigung aller anstdssigen Stellen in den Biografien, die nur so vorbildlich erschei-
nen kénnen. Die gangige Lehrpraxis in den Hochschulen umgeht die heiklen Klippen
und vermittelt grosse Erzahlungen, die mit dem realen Leben der Protagonistinnen und
Protagonisten wenig zu tun haben.® Anders wéren die Botschaften fiir die Studierenden
nicht glaubwiirdig. Mit dem Studium der Texte oder den Darstellungen in Uberblicks-
artikeln und Sammelbéanden wird auch der Glaube geweckt, eine Praxis geméss der
Reformpédagogik habe keine unerwiinschten Folgen, sofern man nur den Vorbildern
und ihren Anweisungen Folge leiste. Anders als in der Medizin werden Montessoris
Materialien nicht so beschrieben, dass Nebenwirkungen auftreten kénnen, vielmehr
sollen sie fir alle Kinder gleich gut und wirksam sein. Die Kindzentrierung erlaubt
auch keine Differenzierung etwa nach Herkunft, Begabung oder Leistung, es soll ein-
fach um «das» Kind gehen, das so in keiner Praxis vorkommt.

Die Aushildung, anders gesagt, muss einen Standpunkt jenseits der Texthermeneutik
einnehmen und Kontexte thematisieren, ohne sich einfach auf historische Autoritéten
zu verlassen; massgeblich dabei ist der Stand der Forschung und nicht die Selbstdeu-
tung der Akteurinnen und Akteure. Landerziehungsheime oder «neue Schulen» sind
Teil der Schulgeschichte und nicht die ideale Alternative dazu, Landerziehungsheime
sind nicht deswegen die besseren Schulen, weil sie auf «Gemeinschaft» setzen, und die
Internate in idyllischer Umgebung sind nie «Zauberberge» gewesen. Was in der Aus-
bildung vielmehr erklart werden muss, ist etwas ganz anderes, namlich warum diese
Metaphernwelt die padagogische Reflexion iberhaupt beeinflussen konnte und wieso
die Distanzierung davon Félle sexueller Gewalt benétigte, um plausibel erscheinen zu
koénnen. Das Standardmodell der padagogischen Geschichtsschreibung in Deutschland,
in dem von der Reformpédagogik als der «grossen Tradition» die Rede ist, hat das nicht
nahegelegt, sondern im Gegenteil versucht, fiir unkritische Zustimmung zu sorgen, wo-
fir nicht zuletzt das Feindbild sorgte.

Die Missbrauchsfalle waren ein Fanal, sich das Undenkbare vor Augen zu flihren,
namlich Verbrechen im gelobten Land der Reformpéadagogik, die zuvor niemand fir
mdoglich gehalten hatte. Diese Padagogik beglinstigte die Tater und liess keinen Ver-
dacht zu. Wenn sich Schiiler offenbarten, was vorkam, wurde die Schule geschitzt und
mit ihr die Reformpédagogik. Erst die Missbrauchsfalle waren Anlass, genauer hinzu-
schauen; vorher glaubte jeder an die besondere Padagogik und die «Modellschule», die

® Gustav Wyneken war der Begriinder der «freien Jugendkultur», nicht der verurteilte Paderast; Hermann
Lietz war der «Vater» der Landerziehungsheime, nicht der chauvinistische Antisemit; Maria Montessori war
die «erste Arztin Italiens», nicht die Kollaborateurin Mussolinis, etc.
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sie reprasentiert hat. Auch alle Medien ibernahmen diese Sichtweise und bestatigten,
was in der Ausbildung vermittelt wurde. Und man glaubte den Autoritaten. Hartmut
von Hentig war vermutlich der einflussreichste Autor in der deutschsprachigen Lehre-
rinnen- und Lehrerbildung, der besondere Beziehungen zur Odenwaldschule unterhielt.
Zum 75-jahrigen Jubildum der Schule entstand der Fernsehfilm «Schule auf dem Zau-
berberg», der am 18. September 1985 kurz vor Hentigs 60. Geburtstag gesendet wurde.
In dem Film wird er mit einer Ausserung zitiert, die die Besonderheit der Odenwald-
schule verdeutlichen sollte:

Endlich die Schule, die Rousseau gefordert hat, der ja in seiner Zeit — im Ubrigen wir das heute noch
genauso richtig — gesagt hat: «Ihr kennt die Kinder nicht, beobachtet sie.» Eine solche Schule ist undog-
matisch, die leitet sich nicht her aus irgendwelchen Theorien, sondern sie guckt auf die Kinder, sieht, was
die brauchen, und sieht auch die Folgen dessen, was sie selbst tut. (Archivservice Hessischer Rundfunk,
1985)

Die Odenwaldschule hat den Satz «Endlich die Schule, die Rousseau gefordert hat» zu
ihrem Motto gewahlt und viele Jahre auf ihrer Homepage prasentiert. Im Mérz 2010,
als die Ddmme brachen und klar wurde, was Rousseaus «wohlgeordnete Freiheit» in
der Wirklichkeit der Odenwaldschule gewesen war, wurde dieser enge Bezug zu Hart-
mut von Hentig dann sehr schnell geléscht — ohne jede Angabe von Griinden.

Hentig wollte eine «humane» Erziehung begrinden, was nur mdéglich ist, wenn man
die «inhumane» Erziehung davon unterscheiden kann. Die humane Erziehung, anders
gesagt, brauchte ein Feindbild, das auch klar benannt wird. In der staatlichen Schule
sind Lehrerinnen und Lehrer nichts weiter als «amtliche Beurteiler», «\erteiler von
Berechtigungen» und «Funktionére» in einem «System», wie sich Hartmut von Hentig
in einem Interview mit der «Zeit» vom 20. September 1985 (Nr. 39, S. 49) ausdriickte.
Genau diese konnten seine Blicher mit Begeisterung lesen und ihm bei Vortréagen zuju-
beln. Den kiinftigen Lehrerinnen und Lehrern sollte das erspart bleiben.
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