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Aufgaben und Verortungen der Fachdidaktik in wissenschaftlicher
Literatur. Systematische Annaherung an den Begriffsgebrauch

Felix Schreiber, Colin Cramer und Maximilian Randak

Zusammenfassung Der Beitrag skizziert die Entwicklung einer Systematik der Auffassungen
von «Fachdidaktik» in der wissenschaftlichen Literatur. Im Ergebnis werden die Aufgaben der
Fachdidaktik am hiufigsten in der Forschung gesehen. Sie wird zu &hnlichen Teilen zwischen
bildungswissenschaftlichen und fachwissenschaftlichen Bezugsdisziplinen verortet. Ausgehend
von Perspektiven der Wissenschaftsforschung, der Professionsforschung und der Allgemeinen
Fachdidaktik werden die der Fachdidaktik zugeschriebenen Aufgaben und Verortungen disku-
tiert. Implikationen fiir mdgliche Voraussetzungen der potenziellen Kooperation zwischen Fach-
didaktiken (und Bildungswissenschaften) werden aufgezeigt.

Schlagworter Fachdidaktik — Systematik — Lehrerinnen- und Lehrerbildung — Kohérenz

Tasks and localization of subject-specific pedagogy in scientific literature. A syste-
matic approach to term use

Abstract The article outlines the development of a systematics of the conceptions of subject-
specific pedagogy in scientific literature. As the analysis shows, the tasks of subject-specific
pedagogy are most often seen in research. Subject-specific pedagogy is localized to similar parts
between educational science and their corresponding subject-related disciplines. The tasks and
localizations attributed to subject-specific pedagogy are discussed based on the perspectives of
the theory of science, profession-related research, and general subject-specific pedagogy. Impli-
cations for possible preconditions of potential forms of cooperation between different branches
of subject-specific pedagogy (and educational sciences) are pointed out.

Keywords subject-specific pedagogy — systematics of term use — teacher education — coherence

1 Einleitung

Die Fachdidaktiken als Element der Lehrerinnen- und Lehrerbildung haben sich seit der
Jahrtausendwende zunehmend disziplinér etabliert (Criblez & Manz, 2015; Schneuw-
ly, 2013; Timmerhaus, 2001). Neuere Publikationsorgane weisen auf die gestiegene
Produktivitdt der Fachdidaktiken als forschende Disziplinen hin (z.B. die Schriftenrei-
he «Fachdidaktische Forschungen» oder die Zeitschrift «Research in Subject-matter
Teaching and Learning»). Die Frage nach dem Selbstverstindnis der Fachdidaktiken
gilt jedoch als nicht hinreichend geklart (Bayrhuber, 1995).
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Angesichts der Pluralitdt an Vorstellungen des Fachdidaktischen bleibt aus der Sicht
der Wissenschafisforschung allerdings offen, in welchem Verhiltnis die Fachdidakti-
ken zueinander und in Bezug zu den Bildungswissenschaften und den jeweils korres-
pondierenden Fachwissenschaften stehen (Cramer, 2019a; Cramer & Schreiber, 2018;
Terhart, 2013) und welcher disziplindre Status ihnen zuzusprechen ist (Tenorth &
Terhart, 2004). Die Pluralitit der Auffassungen dessen, was Fachdidaktik als Disziplin
ausmacht (z.B. Helmers & Eckhardt, 1997; Sierpinska & Kilpatrick, 1998), lasst sie als
ein zersiedeltes Feld erscheinen (Tenorth, 2013).

Mit dem professionstheoretischen Ansatz der Meta-Reflexivitit gilt es, «im Prozess
der Professionalisierung eine Aufmerksamkeit fiir eigene Uberzeugungen und eigenes
Wissen» (Cramer, 2020b, S. 205) zu schaffen. Lehramtsstudierende werden mit min-
destens zwei fachdidaktischen, korrespondierend mit fachwissenschaftlichen sowie
mit pluralen bildungswissenschaftlichen Perspektiven und mit Schulpraxis konfron-
tiert. Dies verlangt, dass die Differenzen dieser Studienelemente nicht als widerstrei-
tend, sondern als kohdrent wahrgenommen werden. So wird vorliegend ein Beitrag zur
informell-individuellen Kohérenzstiftung (Cramer, 2020a) geleistet: Die vielfaltigen
Auffassungen von Fachdidaktiken begrifflich-konzeptionell reflektieren zu koénnen,
kann Ausgangspunkt der Professionalisierung von (angehenden) Lehrpersonen sein
(Cramer, Harant, Merk, Drahmann & Emmerich, 2019). Dies kann die «Souverinitét
bei der Beurteilung und Nutzung von heterogenen Konzepten und Entwiirfen» (Horn
& Wigger, 1994, S. 28) unterstiitzen.

Nach Rothgangel (2017) kann das Herausarbeiten des Gemeinsamen und Unterschei-
denden fachdidaktischer Auffassungen als Beitrag zur Allgemeinen Fachdidaktik auf-
gefasst werden. Die nachfolgend vorgelegte Systematik tragt somit auch zur (Meta-)
Theorie der Allgemeinen Fachdidaktik bei, indem das «Transversale» (Wilhelm, Rehm,
Reinhardt & Hellermann, 2021, S. 289) und das Spezifische einzelner Fachdidaktiken
systematisch expliziert werden.

Ausgehend von diesen Perspektiven der Wissenschaftsforschung, der Professionsfor-

schung und der Allgemeinen Fachdidaktik besteht das Desiderat einer systematischen

Aufarbeitung der zugesprochenen Aufgaben und Verortungen der Fachdidaktiken so-

wie der Voraussetzungen potenzieller Kooperationen:

1. Wie lassen sich in wissenschaftlicher Literatur vorzufindende Auffassungen von
Fachdidaktiken systematisieren?

2. Wie quantifizieren sich diese Auffassungen?

3. Zeigen sich Unterschiede zwischen den Quellen und welche Konsequenzen ergeben
sich daraus gegebenenfalls fiir die Kooperation zwischen Fachdidaktiken?
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2 Methodisches Vorgehen

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wird eine systematische Inhaltsanalyse (Krip-
pendorff, 2019) durchgefiihrt. Hierzu werden erste Heuristiken des Begriffs «Fachdi-
daktik» analytisch klassifiziert, empirische Félle des Begriffsgebrauchs (Auffassungen
von Fachdidaktik) identifiziert und diese anschliessend am empirischen Material sys-
tematisiert. Auf diese Weise werden Auffassungen von «Fachdidaktik» im Literatur-
korpus systematisch zusammengetragen und es wird eine kriteriengeleitete Systematik
(Cramer, 2016, S. 37-45) erstellt. Im Vorhaben werden Auffassungen verstanden als in
Textform verfiigbare Aussagen, welche dem Begriff «Fachdidaktik» explizit Bedeutun-
gen oder Eigenschaften zuschreiben und sich so im Sinne einer «categorial distinction»
(Krippendorff, 2019, S. 109—110) von umliegendem Text abheben. Das sechsschrittige
Vorgehen wird nun knapp beschrieben (vgl. Abbildung 1).

1. Begriffsauswahl
= Markierung eines Desiderats durch einen tangled term

2. Heuristiksuche

= Erste Heuristiken des tangled term

3. Analytische Klassifizierung der Heuristiken

einen gemeinsamen Rahmen (Klassifikation) gestellt 4. Korpusentwicklung

= Definition systematischer Auswahlkriterien
= Systematische Datenbankrecherche

5. Empirische Systematisierung der Klassifikation

= Induktive Ergénzung der Kategorien
= Priifung der Klassifikation anhand empirischer Gutekriterien

= Heuristiken werden gemaR analytischer Gutekriterien in \

6. Ergebnisdokumentation und -prasentation

= Narrative Darstellung der final gewonnenen Systematik
= Quantifizierung der kodierten Units

Abbildung 1: Methodisches Vorgehen.

Schritt 1 geht von einem markierten Desiderat aus. Wie in Abschnitt 1 einleitend be-
schrieben, wird der Begriff «Fachdidaktik» nicht homogen gebraucht: Es handelt sich
um einen «tangled termy». Als Ausgangspunkt der Systematisierung dienen in Schritt 2
bereits vorliegende Heuristiken des Begriffs «Fachdidaktik»: die von Bayrhuber (1995)
formulierten Richtungen der Fachdidaktik und das von Heitzmann (2013) formulierte
Begriffssystem der Fachdidaktik. Zur Anwendung dieser Heuristiken als Kodiergrund-
lage eines Literaturkorpus werden diese in Schritt 3 zu Klassifikationen weiterentwi-
ckelt, indem deren Perspektiven rekonstruiert werden. Die Heuristik von Bayrhuber
(1995) lasst eine am fachdidaktischen Handeln orientierte Perspektive erkennen, jene
von Heitzmann (2013) eine relationale, verortende. Anschliessend wird gepriift, ob die
Kategorien gemadss analytischer Giitekriterien definiert, trennscharf und unabhdngig
sind (Cramer, 2016, S. 37-45). Ergebnis sind zwei distinkte Klassifikationen, welche
in aufgabenbezogener und verortender Perspektive Kategorien des fachdidaktischen
Begriffsgebrauchs beschreiben. Auf der Grundlage des so entwickelten Kategoriensys-
tems konnen im beschriebenen deduktiv-induktiven Prozess empirisch stabile Syste-
matiken entwickelt werden.
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In Schritt 4 wird das Literaturkorpus zur Analyse systematisch ausgewdéhlt (vgl. Abbil-
dung 2): Erstens (Selektion 1) wurden deutschsprachige erziechungswissenschaftliche
Zeitschriften ausgewéhlt, die fachdidaktische Fragestellungen aufnehmen und geméss
«Journal Citation Reports 2017» von hochster Reputation sind: «Zeitschrift fiir Erzie-
hungswissenschaft» (Impact Factor: 0.648) sowie «Zeitschrift fiir Pddagogik» (Impact
Factor: 0.263). Zweitens wurden deutschsprachige Lehrerinnen- und Lehrerbildungs-
zeitschriften eingeschlossen, die auf der Grundlage der Haufigkeit einschldgiger Arti-
kel nach «FIS Bildung» identifiziert wurden: Mittels Freitextsuche nach «Lehrerbil-
dung» konnten 2948 Artikel identifiziert werden (30.11.2018, 13.04 Uhr). Unter den so
identifizierten 376 Zeitschriften wurden die drei mit den meisten Artikeln ausgewéhlt
(«Beitriage zur Lehrerinnen- und Lehrerbildungy»: 297; «Lehrerbildung auf dem Priif-
stand»: 129; «Journal fiir LehrerInnenbildung»: 124). Drittens wurde auf alle Bénde
der flir Fachdidaktiken zentralen Reihe «Fachdidaktische Forschungen» rekurriert.
Viertens wurden — vor dem Hintergrund der vier Profile schulischer Bildung — vier
Fachdidaktiken fiir die Studie ausgewéhlt: Fachdidaktik «Mathematik» (mathematisch-
naturwissenschaftlich-technisches Profil), Fachdidaktik «Deutsch» (sprachlich-litera-
risch-kiinstlerisches Profil), Fachdidaktik «Religion» (gesellschaftswissenschaftliches
Profil) und Fachdidaktik «Sport» (sportliches Profil). Fiir diese Fachdidaktiken wurden
einschligige Zeitschriften ausgewihlt, indem auf der Basis der Haufigkeit in «FIS Bil-
dung» nach Freitextsuche «*didakti*» in der Summe 9367 Artikel in 512 Zeitschriften
identifiziert wurden (28.11.2018, 11.17 Uhr), unter denen die fiinf nach diesem Such-
kriterium publikationsstérksten je Fachdidaktik ausgewahlt wurden.

Innerhalb dieser Quellen wurden die Titel aller 10009 im Analysezeitraum indexierten
Texte in einem ersten Schritt darauthin iiberpriift, ob sie das Wortfragment «*didakti*y»
enthalten (Selektion 2). Anschliessend wurden 32 Titel entfernt, die nicht auf Artikel
referierten. So wurden abschliessend 355 Artikel identifiziert (eine Dokumentation des
Suchvorgangs und der Ausschliisse ist verfiigbar unter: https://osf.io/8rcke/). In den so
selektierten Artikeln wurden «coding units» (Krippendorff, 2019, S. 104) identifiziert
(Selektion 3). Dies sind Aussagen, die als Auffassungen von Fachdidaktik gemiss den
Perspektiven der Klassifikationen interpretiert werden konnen. So wurden insgesamt
2014 «coding units» in 170 der urspriinglich 355 Artikel identifiziert.

Mit Schritt 5 werden die Klassifikationen anhand empirischer Giitekriterien (Cramer,
2016, S. 37-45) gepriift. Wo sich beziiglich der Auffassungen im Corpus systematische
Leerstellen der A-priori-Kategorien zeigen, werden weitere induktiv ergianzt (Mayring,
2015, S. 85-87) (Allgemeinheit). Der Kodierleitfaden (https://osf.io/8rcke/) wird aus-
gearbeitet (Operationalisierbarkeit). Mittels Krippendorffs Alpha wird die Beurteilen-
dentiibereinstimmung ausgewiesen (Krippendorff, 2019) (empirische Tragfihigkeir).
Im Ergebnis leistet das Vorgehen zweierlei (Schritt 6): Erstens entstehen Systematiken
der Auffassungen von Fachdidaktik in wissenschaftlichen Publikationen. Zweitens sind
die Héufigkeiten der Auffassungen eine Kontrastfolie fiir den Vergleich der Quellen
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Auswahl der Quellen (Selektion 1)
Erziehungswissenschaftliche Zeitschriften (Auswahl tiber Impact Factor)

= Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft (Journal Impact Factor nach Thomson Reuters Journal Citation Reports 2017: 0,648)
= Zeitschrift fir PAdagogik (Journal Impact Factor nach Thomson Reuters Journal Citation Reports 2017: 0,263)

Lehrerinnen- und Lehrerbildungszeitschriften (Auswahl (iber Haufigkeit einschlagiger Beitrdge mittels Freitextsuche FIS Bildung)
= Beitradge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung (297 Treffer in Freitextsuche ,Lehrerbildung®)

= Lehrerbildung auf dem Priifstand (129 Treffer in Freitextsuche ,Lehrerbildung*)
= Journal fiir Lehrerinnenbildung (124 Treffer in Freitextsuche ,Lehrerbildung*)

Reihe Fachdidaktische Forschungen (Auswahl aufgrund inhaltlicher Relevanz: alle bis einschlielich 2017 erschienenen Bande)
= in Summe: 10 Sammelbande

Fachdidaktische Zeitschriften (Auswahl iiber Haufigkeit einschlagiger Beitrage mittels Freitextsuche FIS Bildung)

= Doméne Deutsch (Anzahl Treffer in Freitextsuche ,*didakti**): Der Deutschunterricht (120); Informationen Deutsch (110); Didaktik
Deutsch (98); Grundschule Deutsch (60); Praxis Deutsch (46).

= Doméne Mathematik (Anzahl Treffer in Freitextsuche ,*didakti*“): Der mathematische und naturwissenschaftliche Unterricht (128);
PM: Praxis der Mathematik in der Schule (101); Der Mathematikunterricht (87); Journal fiir Mathematik-Didaktik (87); Grundschule
Mathematik (36).

= Doméne Religion (Anzahl Treffer in Freitextsuche ,*didakti*“): Theo-Web (138); Zeitschrift fir Padagogik und Theologie (96);
Katechetische Blatter (85); Religionspadagogische Beitrage (75); Osterreichisches Religionspadagogisches Forum (47).

= Doméne Sport (Anzahl Treffer in Freitextsuche ,*didakti*“): Sportpadagogik (188); Sportunterricht (187); Lehrhilfen fiir den
Sportunterricht (113); Sport Praxis (70); Bewegung & Sport (28).

v

A hl der ling units (Selektion 2) Auswahl der coding units (Selektion 3)
Artikel innerhalb der Quellen (Jahre 2008 bis 2017) Textstellen innerhalb der Artikel
(Anzahl Treffer Suche ,*didakti** in der Uberschrift) (Anzahl expliziter Auffassungen von Fachdidaktik im Text)
= Erziehungswissenschaftliche Zeitschriften: 17 —) = Erziehungswissenschaftliche Zeitschriften: 54
= Lehrerinnen- und Lehrerbildungszeitschriften: 50 = Lehrerinnen- und Lehrerbildungszeitschriften: 590
= Reihe Fachdidaktische Forschungen: 55 = Reihe Fachdidaktische Forschungen: 700
= Fachdidaktische Zeitschriften: 233 = Fachdidaktische Zeitschriften: 670
Exkludiert, weil der beriicksichti coding units (Korpus)
= (Sammel-)Rezension: 26; Themenheft/Sammelband: 6 = n = 2014 coding units

Abbildung 2: Selektion des Korpus im Uberblick.

untereinander. So entstehen zwei Systematiken, die breit und allgemein Dimensionen
des Begriffsgebrauchs beschreiben.

3 Ergebnisse

Zur Beantwortung von Frage 1 konnen im Ergebnis zwei distinkte Systematiken des
Begriffsgebrauchs von Fachdidaktik in der wissenschaftlichen Literatur vorgestellt
werden (Abschnitt 3.1 und Abschnitt 3.2). Es schliessen sich die Quantifizierung der
Auffassungen (Frage 2) und deren Differenzierung nach Quellen (Frage 3) an (Ab-
schnitt 3.3).

3.1 Systematik aufgabenbezogener Auffassungen

Tabelle 1 beschreibt Dimensionen der Systematik aufgabenbezogener Auffassungen im
Sinne von Aufgaben, die Fachdidaktik zugesprochen werden. Die Beurteilendeniiber-
einstimmung bezogen auf n = 67 (7.34%) zufillig ausgewéhlte Doppelkodierungen liegt
bei Krippendorffs Alpha = 0.67. Benchmarks zufolge kann die Systematik herangezo-
gen werden, um «tentative conclusions» (Krippendorft, 2019, S. 356) vorzunehmen.
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Tabelle 1: Systematik aufgabenbezogener Auffassungen

Elementarisierung

chen, schulpraktisch relevantes (fachwis-
senschaftliches) Wissen auszuwahlen
und somit auch das Wissen festzulegen,
welches von Schilerinnen und Schiilern
beherrscht werden sollte.

Dimension Beschreibung Ankerbeispiel
1. Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «Heute werden auch in weiteren Fachdi-
Forschung chen, Gegensténde zu erforschen und daktiken empirische Forschungsarbeiten
diese mit wissenschaftlichen Methoden zu | durchgefihrt» (Bayrhuber, 2017, S. 161).
bearbeiten, zu relationieren und zu untersu-
chen. Dabei soll sie z.B. Lehr-/Lernmodelle,
die nicht zwingend praktische Relevanz
besitzen, entwickeln.
2. Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «Eine Fachdidaktik, die nach diesem
Metakommuni- chen, Konflikte zwischen Akteurinnen und Modell arbeitet, nimmt eine Briickenstellung
kation Akteuren, Disziplinen und Paradigmen zu ein zwischen bildungswissenschaftlichem
mediieren. Sie soll sich mit ihrer Disziplina- | und fachwissenschaftlichem Nachdenken
ritét, ihrem Gegenstand und ihrem wissen- | Gber Schule und Unterricht» (Abraham &
schaftlichen Nachwuchs auseinanderset- Rothgangel, 2017, S. 19).
zen und dabei Uber ihre Grenzen hinweg
beraten, vernetzen und diskutieren.
3. Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «Als systematisches Verfahren fir die
Entwicklung chen, konkrete Materialien, Unterrichts- empiriegestitzte und praxisnahe Aufgaben-
designs, Lerneinheiten und unterrichts- entwicklung haben sich in der Mathe-
taugliche Lerngegenstande fiir den matikdidaktik verschiedene Modelle der
konkreten schulpraktischen Unterricht zu Entwicklungsforschung etabliert» (Leuders,
entwickeln. 2014, S. 44).
4 Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «Dann entnimmt eine Fachdidaktik dem

Forschungsbereich disziplindre Wis-
sensstrukturen und Kompetenzen als
wissenschaftliche Basis fachbezogener
Lerngegensténde der schulischen und
auBerschulischen Bildung» (Bayrhuber,
2017, S. 163).

einer Meisterlehre auf den Fachunterricht
vorzubereiten.

B, Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «Wenn die Fachdidaktiken etwas gegen
Lehrende chen, bildende Praxis selbst zu sein, also diese Ungleichheiten unternehmen
Performanz die praktisch-methodische Umsetzung des | wollen ...[,] sollten sie die Jugendlichen
Unterricht(en)s. beféhigen, ihre eigene wirtschaftliche, ge-
sellschaftliche und politische Lage niichtern
zu analysieren» (Hedtke, 2016, S. 17).
6. Fachdidaktik wird die Aufgabe zuge- «In diesem Zusammenhang gibt es
Professiona- sprochen, angehende Lehrpersonen mittlerweile viele groRe, fachlbergreifende
lisierung reflexiv-universitar auf den Fachunterricht | Projekte zur Lehrerbildung, an denen die
vorzubereiten. Fachdidaktiken ... maRgeblich beteiligt
sind» (Vollmer, 2017, S. 13).
7. Fachdidaktik wird die Aufgabe zugespro- «In diesem Verstandnis ist die Deutsch-
Anleitung chen, angehende Lehrpersonen im Sinne didaktik eine Art Handwerkslehre. Sie

versteht sich als theorieferne Methodenpra-
xis ohne wissenschaftlichen Status» (Fay &
Standke, 2017, S. 22).
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3.2 Systematik verortender Auffassungen
Tabelle 2 beschreibt Dimensionen der Systematik verortender Auffassungen im Sinne
der Verortung von Fachdidaktik in fachlichen und institutionellen Umwelten. Die Be-
urteilendeniibereinstimmung bezogen auf n = 68 (6.18%) zufillig ausgewéhlte Dop-
pelkodierungen liegt bei Krippendorffs Alpha = 0.91. Die Kodierungen kénnen Bench-
marks zufolge als sehr verlésslich angesehen werden (Krippendorft, 2019, S. 356).

Tabelle 2: Systematik verortender Auffassungen

Dimension

Beschreibung

Ankerbeispiel

1.
Bildungswissen-

Fachdidaktik wird eine Nahe zu wissen-
schaftlichen Disziplinen zugesprochen,

«Erweiterung des wissenschaftlichen
Referenzfeldes der Fachdidaktiken mit

Lehrerinnen- und
Lehrerbildung

sitéren Lehre sowie zur Lehrerinnen- und
Lehrerbildung zugesprochen.

schaftliche welche Uber die eigene Fachwissenschaft | Entwicklungspsychologie, padagogische

Disziplinen hinausgehen. Psychologie, gewisse Bereiche der Soziolo-
gie, Bildungsgeschichte usw.» (Schneuwly,
2009, S. 319).

2. Fachdidaktik wird eine Nahe zur fachwis- «Der Bezug zum Fach ist fir die Fachdi-

Fachwissenschaft- | senschaftlichen «Komplementérdisziplin» daktik Lebensberechtigung und Erkenntnis-

liche Disziplinen zugesprochen. quelle zugleich» (Leuders, 2015, S. 219).

3. Fachdidaktik wird eine Nahe zum schuli- «Fachdidaktiken konstituieren sich aber

Schule und schen Feld zugesprochen. wesentlich Uber die Schulfacher als

Schulfach Referenzgréssen» (Criblez & Manz, 2015,
S. 200).

4. Fachdidaktik wird «bei sich» als Disziplin «Fachdidaktiken haben ihre eigene Digni-

Eigenstandige oder als Wissenschaft beschrieben. tat» (Bertschi-Kaufmann, 2013, S. 67).

Wissenschaft

5. Fachdidaktik wird eine Nahe zu anderen «Aber auch zwischen Fachdidaktiken kann

Andere Fach- Fachdidaktiken zugesprochen. sich ein ... Forschungsbezug realisieren»

didaktiken (Frederking, 2017, S. 189).

6. Fachdidaktik wird eine Nahe zur univer- «Sehr friih wird Fachdidaktik auch als Lehr-

veranstaltung an der Universitat institutio-
nalisiert» (Schneuwly, 2009, S. 318).

didaktiken zugesprochen.

7. Fachdidaktik wird in einer Zwischen- «Natrlich sind die Fachdidaktiken auf-
Zwischenposition | position, in einem Spannungsfeld be- grund ihrer Balance-Position zwischen
schrieben. dem Bezug auf die korrespondierende
Fachlichkeit einerseits und dem Blick auf
das padagogisch-didaktische Geschehen
andererseits in einer etwas komplizierten
Lage» (Terhart, 2011, S. 256).
8. Fachdidaktik wird als eigenstandige «Mit den schon etablierten Kulturwissen-
Inter-/Transdiszi- | Wissenschaft beschrieben, welche sich in schaften teilt sich die Deutschdidaktik
plinaritat einem nicht weiter bestimmten interdiszipli- | weiterhin die Inter- und Transdisziplinaritat
naren Feld bewegt. sowie den Methodenpluralismus» (Kepser,
2013, S. 4).
9. Fachdidaktik wird eine Nahe zur ausser- «Demnach sollte die Religionsdidaktik ...
Lebenswelt schulischen Lebenswelt zugesprochen. an der ... Lebensweltorientierung festhal-
ten» (Schweitzer, 2017, S. 347).
10. Fachdidaktik wird eine Nahe zu spezi- «In diesem Sinne ist an die Seite von
Gegenstand fischen Gegenstanden oder Gegenstands- | Sprach- und Literaturdidaktik mit der

Mediendidaktik Deutsch eine dritte Saule
der Deutschdidaktik getreten» (Abraham &
Frederking, 2017, S. 54).
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Dimension Beschreibung Ankerbeispiel
1. Spezifischen Fachdidaktiken wird eine «Auch Fachdidaktiken wie Biologie-,
Metawissenschaft | Ndhe zum metawissenschaftlichen Fach- Deutsch-, Geografie- oder Mathematik-
gebiet «Fachdidaktik» zugesprochen. didaktik sind Spezialdisziplinen eines
umfassenden Fachgebietes, namlich der
Fachdidaktik» (Bayrhuber, 2017, S. 164).
12. Fachdidaktik wird eine Nahe zu Bildungs- «Fachdidaktiken gehen verschiedene
Politik politik, Reformen und politischer Verwal- Arbeitsbiindnisse ein, u.a. mit ... Bildungs-
tung zugesprochen. politikerinnen und Bildungspolitikern»
(Heitzmann & Pauli, 2015, S. 190).
118, Fachdidaktik wird eine Nahe zur Methodik | «Nahe zu Philosophie/Wissenschaftstheo-
Wissenschafts- und zur Wissenschaftstheorie zugespro- rie» (Heitzmann, 2013, S. 10).
theorie chen.
14. Fachdidaktik wird eine Nahe zu (wissen- «Die KVFF [Konferenz der Vorsitzenden
Fachgesell- schaftlichen) Fachgesellschaften zuge- Fachdidaktischer Fachgesellschaften] kiim-
schaften sprochen. merte sich um gemeinsame Belange aller
Fachdidaktiken in Forschung, Lehre und
Hochschulpolitik sowie in hochschulischer
Selbstverwaltung» (Vollmer, 2017, S. 11).

3.3 Quantifizierung der Auffassungen von Fachdidaktik

Das methodische Vorgehen erlaubt es, eine Quantifizierung der Auffassungen von
Fachdidaktik in der wissenschaftlichen Literatur (vgl. Abbildung 3), die Verteilung der
«coding units» (vgl. Tabelle 3) und so Unterschiede zwischen den Quellen des Litera-
turkorpus darzustellen (vgl. Abbildung 4 und Abbildung 5).

Tabelle 3: Haufigkeiten von Auffassungen differenziert nach Quellen

Anzahl Anzahl

Anzahl der Auf- | der Auf- : SIELEELEE
Quellen der Min. Max. abwei-

Beitrige fassungen | fassungen chung

je Quelle | je Beitrag

Fachunspezifische Quellen
Reihe «Fachdidaktische 55 700 12.73 0 183 28.25
Forschungen»
Er;iehur)gswissenschaftliche 17 54 318 0 16 5.56
Zeitschriften
Lefrerinnen- und Lefrer- 50 590 11.80 0 101 21.15
bildungszeitschriften
Fachdidaktische Zeitschriften
Deutsch 48 237 4.94 0 110 18.19
Mathematik 38 77 2.03 0 26 4.56
Religion 119 327 2.75 0 59 7.72
Sport 28 29 1.04 0 19 3.64
Gesamt 355 2014 5.67 0 183 16.47
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Es zeigt sich eine starke Schwankung der Haufigkeit von fachdidaktischen Auffassun-
gen, sowohl zwischen Quellen als auch zwischen Beitrdgen innerhalb der Quellen.
Wiéhrend Beitrdge, welche in der Reihe «Fachdidaktische Forschungen» erschienen
sind, im Schnitt 12.73-mal fachdidaktische Auffassungen explizieren, ist dies zum Bei-
spiel in Beitrdgen der Zeitschriften in Mathematik nur 2.03-mal bzw. in Sport nur 1.04-
mal der Fall. Eine Thematisierung dessen, was unter «Fachdidaktik» verstanden wird,
konzentriert sich im Korpus demnach auf die fachunspezifischen Quellen «Fachdidak-
tische Forschungen» sowie Lehrerinnen- und Lehrerbildungszeitschriften.

Uber das Gesamtkorpus hinweg (vgl. Abbildung 3) lisst sich in aufgabenbezogener
Perspektive Folgendes konstatieren: Am hiufigsten findet sich die Auffassung, Fachdi-
daktik habe Forschung zur Aufgabe. Nur in jeder fiinften Kodierung wird Fachdidaktik
als Metakommunikation verstanden. Durch Entwicklung zeichnet sich Fachdidaktik in
gut jeder zehnten Kodierung aus. Nur gut jede zwanzigste Kodierung entfillt jeweils
auf die fachdidaktischen Dimensionen der Elementarisierung, lehrenden Performanz
oder Professionalisierung. Weniger als ein Prozent entfillt auf eine Auffassung von
Fachdidaktik als Anleitung.

Systematik aufgabenbezogener Auffassungen
Forschung (48.74%)

Meta-Kommunikation (20.70%)

Entwicklung (11.17%)

Elementarisierung (6.68%)

Lehrende Performanz (6.02%)

|

Professionalisierung (5.91%)
Anleitung (0.77%)

Systematik verortender Auffassungen

Bildungswissenschaftliche Disziplinen (23.71%)
Fachwissenschaftliche Disziplinen (21.34%)
Schule und Schulfach (11.63%)

Eigenstandige Wissenschaft (10.63%)

Andere Fachdidaktiken (10.45%)

Lehrerinnen- und Lehrerbildung (5.99%)
Zwischenposition (3.45%)

“1

Inter-/Transdisziplinaritat (3.27%)
Lebenswelt (2.91%)

Gegenstand (2.72%)
Meta-Wissenschaft (1.54%)
Politik (1.45%)
Wissenschaftstheorie (0.64%)
Fachgesellschaften (0.27%)

o
[
o

100 150 200 250 300 350 400 450

Haufigkeit (absolut) der Kodierungen

Abbildung 3: Absolute und prozentuale Haufigkeiten der Auffassungen von Fachdidaktik.

105



BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 40 (1), 2022

In verortender Perspektive wird Fachdidaktik in knapp einem Viertel der Kodierun-
gen mit bildungswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen relationiert und etwas seltener,
zu einem guten Fiinftel, mit fachwissenschaftlichen Komplementirdisziplinen. Gut
ein Zehntel der Kodierungen entfiéllt jeweils auf eine Relationierung zu Schule und
Schulfach, betont Eigenstéindigkeit oder den Bezug zu anderen Fachdidaktiken. Selte-
ner wird Fachdidaktik in Relation zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung verortet, wird
ihr eine Zwischenposition und Inter-/Transdisziplinaritit zugesprochen oder wird sie
explizit durch ihren Lebensweltbezug oder im Verhéltnis zu bestimmten Gegenstinden
verortet. Nur vereinzelt wird Fachdidaktik als Metawissenschaft oder im Verhéltnis zur
Bildungspolitik, zur Wissenschaftstheorie oder zu wissenschaftlichen Fachgesellschaf-
ten positioniert.

Des Weiteren ldsst sich die Haufigkeit der Auffassungen von Fachdidaktik nach Quel-
len differenzieren. In aufgabenbezogener Perspektive (vgl. Abbildung 4) besteht die
grosste Einigkeit in der Auffassung, dass Fachdidaktik die Aufgabe habe, zu forschen
(mindestens 36% in allen Quellen), wenngleich es hier erhebliche Unterschiede zwi-
schen den Fachdidaktiken gibt. Metakommunikation spielt, wie auch lehrende Perfor-
manz, in der Fachdidaktik «Religion» eine grosse Rolle, in der Fachdidaktik «Sport»
hingegen keine, wo dafiir die Dimension «Entwicklung» von grosserer Bedeutung ist.
Elementarisierung wird in allen Quellen als eine Aufgabe von Fachdidaktik gesehen,
wihrend Professionalisierung in Lehrerinnen- und Lehrerbildungszeitschriften eine
hiufige begriffliche Konnotation darstellt.

Forschungen (N = 312
e Zeteaen (428
Zotschriton (- 251
Deutsc (= 54
Methamatc 8= 5)
Relgon (= 29)
Spot (= 26)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
BForschung  OMeta-K ikation @ g Olehrende Performanz ~ WProfessionalisierung 1 Anleitung

Abbildung 4: Haufigkeit der Auffassungen in aufgabenbezogener Perspektive.

In verortender Perspektive (vgl. Abbildung 5) zeigt sich differenziert nach Quellen eine
grossere Varianz. Lediglich die Ndhe zu Schule und Schulfach kann in allen Quellen
gefunden werden. Hiufig werden Beziehungen zu Bildungswissenschaften und Fach-
wissenschaften gesehen. Selbst in der Reihe «Fachdidaktische Forschungen» ist eine
stirkere Relation zu den Bildungswissenschaften zu konstatieren als zu den Fachwis-
senschaften. Nur in der Fachdidaktik «Deutsch» ist eine iiberwiegende Bezugnahme
auf die Fachwissenschaft zu konstatieren und die Eigenstdndigkeit der Fachdidaktik
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Abbildung 5: Haufigkeit der Auffassungen in verortender Perspektive.

tritt klar hervor. Die Fachdidaktik «Mathematik» orientiert sich auffallig stark an Schu-
le und Schulfach, die Fachdidaktik «Religion» hingegen verortet sich ausgepragt haufig
zu anderen Fachdidaktiken. Mit Blick auf die Fachdidaktik «Sport» sind die Fallzahlen
zu klein, um belastbare Aussagen zu treffen, und auch in den Texten der Fachdidaktik
«Mathematik» werden eher wenige Verortungen vorgenommen.

4 Diskussion

Eine Limitation der Arbeit besteht in der Selektion der Artikel. So wurden nur solche
Artikel ausgewihlt, die einen Bezug zur Fachdidaktik im Titel explizit machen. Ebenso
wire es mit Blick auf die Funktionalitit der vorliegenden Systematik als Kodierhand-
buch denkbar, theoretisch dhnliche (z.B. die verortenden Kategorien 5, 8 und 11) oder
gering ausgeprégte (z.B. die verortenden Kategorien 7-14) Kategorien abstrakter zu
fassen oder auch als «Restkategorie» zu biindeln. In Rechnung zu stellen ist, dass sich
die identifizierten Auffassungen von Fachdidaktik nicht mit den korrespondierenden
Uberzeugungen von Forschenden oder Dozierenden in der Fachdidaktik (vgl. Wilhelm
et al., 2021) decken miissen und in einem Inkohédrenzverhéltnis stehen kdnnten, was
eigens zu untersuchen wire. Gleichwohl tragen die beiden Systematiken, wie nun auf-
gezeigt, zu einem Theoriefortschritt bei.

Aus der Perspektive der Wissenschaftsforschung konnen die Befunde Einblick in die
disziplindre Entwicklung der Fachdidaktik geben. Ihre metakommunikative Aufga-
be und ihre Verortung als eigenstindige Disziplin sind Ausdruck einer Dynamik des
Austauschs (Leuders, 2015, S. 230) und Zusammenriickens (Vollmer, 2017, S. 14) der
Fachdidaktiken. Dass ein Explizieren fachdidaktischer Auffassungen eher in Lehrerin-
nen- und Lehrerbildungszeitschriften und in der Reihe «Fachdidaktische Forschungen»
stattfindet als in fachdidaktischer Literatur selbst (vgl. Tabelle 3), stiitzt die Vermutung,
wonach sich Auffassungen innerhalb der Fachdidaktiken stabilisieren und keiner wei-
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teren Explikation bediirfen. Die Dominanz der Kategorie «Forschungy ist Hinweis auf
die heute zu konstatierende Eigenstdndigkeit fachdidaktischer Disziplinen.

Aus professionstheoretischer Sicht hebt dieser Befund die Relevanz informell-indi-
vidueller Kohdrenz (Cramer, 2019b, S. 472) in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung
hervor. Er bestitigt die bislang weitgehend theoriegefiihrte Diskussion um Meta-Refle-
xivitdt (Cramer, 2020b) in ihrer Annahme, fiir Lehramtsstudierende, die mehrere Fa-
cher studieren, stelle sich der Bedarf einer fachiibergreifenden Auseinandersetzung mit
Fachdidaktik. Um aber Fachdidaktiken ins Verhéltnis setzen und in «skeptischer Sou-
verdnitaty (Horn & Wigger, 1994) beurteilen und nutzen zu kdnnen, ist das Explizieren
fachspezifischer Auffassungen (vgl. Abbildung 4 und Abbildung 5) eine Voraussetzung.

Im Sinne der Aligemeinen Fachdidaktik kann in der Systematisierung der Aufgaben-
und Verortungszuschreibungen eine notwendige Voraussetzung fiir dieses Explizieren
von Gemeinsamem und Unterscheidendem der verschiedenen Fachdidaktiken gese-
hen werden (Bayrhuber, Abraham, Frederking, Jank, Rothgangel & Vollmer, 2017;
Rothgangel, Abraham, Bayrhuber, Frederking, Jank & Vollmer, 2020; Wilhelm et al.,
2021). Die Vielfalt der aufgabenbezogenen Auffassungen von Fachdidaktik (vgl. Ab-
bildung 4) unterstreicht die Differenzen: Wihrend etwa in der Fachdidaktik «Religion»
metakommunikative, elementarisierende und performanzorientierte Aspekte pragend
sind, dominiert in der Fachdidaktik «Mathematik» eine Selbstdefinition durch For-
schung — Performanz und Anleitung spielen keine Rolle. Starke Differenzen zwischen
den Fachdidaktiken zeigen sich auch in verortender Perspektive (vgl. Abbildung 5): Sie
relationieren sich nicht nur in unterschiedlichem Masse mit den anderen Fachdidakti-
ken, sondern auch einmal stérker mit den Bildungswissenschaften und einmal stirker
mit Fachwissenschaften oder sie betonen ihre Eigenstindigkeit. Dies unterstreicht ein-
mal mehr: Vor einer potenziellen Kooperation in der Forschung — die sich den Ergeb-
nissen zufolge als wesentliche geteilte Aufgabe erweist — sollten solche Auffassungen
expliziert werden, um Missverstindnisse zu vermeiden und tragfahige Schnittmengen
zu identifizieren.
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