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“HANDWERK” ODER "POT-POURRI” - GEDANKEN ZUR PADAGOGISCHEN GRUND-
AUSBILDUNG. VON LEHRERN*) '

Martin Inversini

Als Erziehungsberater/Schulpsychologe auf einer Erziehungsberatungs-
stelle im Kanton Bern bin ich, bezogen auf die Grundausbildung von
Lehrern, ein Aussenseiter. Deren Produkte betreffen mich aber doch
in erheblichem Masse - primdr und sekunddr. Meine Arbeit ldsst sich
unter dem Begriff "Piddagogik der Notfille" (W. Flitmer) auf eine
Formel bringen. Dies priagt natiirlich meine folgenden Gedanken.

1. Erxfahrungen

Junge Lehrkrdfte treten voll guten Willens ihr Amt an, Tatendrang
ist da, Idealismus und die Sensibilitét fir die Bediirfnisse der
Kinder ist noch von keiner entlastenden Routine und Gewdhnung iber-
holt. Was dann oft kommt wird Praxisschock genannt: Kinder, die

aus dem Hauschen sind, leistungsmidssig unter aller Kanone, die
Eltern hdssig, vorwurfsvoll und aufsissig, die Lehrkraft demora-
lisiert. Dies misste so nicht sein und ist, so behaupte ich, vor
allem Folge davon, dass man gewisse junge Lehrer "handwerklich"
nicht geniigend an die Realitdten der Schule herangebildet hat. Ich
illustriere:

- Es begegnen mir zuviele junge Lehrer, die nach relativ kurzer
Zeit die Nichttragbarkeit bestimmter Kinder in ihrer Klasse bi-
lanzieren. Beobachtungen vor Ort ergeben haufig identische Er-
gebnisse: Im guten Glauben an selbstregulatorische Krédfte in
einer Klasse verzichtet der Lehrer auf die Haltgabe. Meist hat
die junge Lehrkraft auch noch etwas mitbekommen von der "sinn-
losen", weil behavioristisch bloss am &dussern Verhalten orien-
tierten Ideologie, unerwiinschtes Verhalten einfach nicht zu
beachten. Die tendentiell halt- und strukturschwachen Kinder
sind dann praktisch verloren. Sie iiberborden, stéren empfindlich,
werden untragbar. Die einzige Alternative fiir solche Kinder, die
als in der 6ffentlichen Schule nicht mehr tragbar deklariert
werden, ist die interne Schulung in einem Schulheim.

- Junge Lehrer lernen neue Unterrichtsmedien kennen: Spritmatritzen,
fotokopien, Moltonwand, Hellraumprojektor, um nur die harmlosesten
zu nennen. Wandtafelprotokoll, -Anschrift, -Abschrift, ordent-
liche Heftfiihrung und -Gestaltung werden - weil umst8ndlich, zeit-
raubend und veraltet - oft vernachléssigt. Der Grundschiiler zB
sieht jetzt ganze Wortgestalten und Texte auf einmal und nicht
Wirter, die immer von links nach rechts in einer bestimmten folge
von Buchstaben und Lautzuordnungen sukzessive und auch noch mo-
torisch innerlich nachvollziehbar entstehen. Statt der gleiche
Text schriftlich an der Tafel - mindlich von der Tafel, schrift-
lich ins Heft - mindlich aus dem Heft, kommt jetzt jeden Tag et-
was Neues: Das Angebot wird eben "vervielfdltigt", man spart Zeit,
und es soll nicht langweilig werden. Fir Probleme im Bereich des
Lesens und Rechtschreibens, zB infolge ungeniigender Gestaltdurch-
gliederungsfdhigkeit, gibt es dann speziellen Legasthenieunter-

*) Ueberarbeitete Fassung eines Vortrages gehalten auf Einladung
des "Schweizerischen P#dagogischen Verbandes" am 3.2.82 im
Rahmen einer Weiterbildungswoche unter dem Thema "Der P#da-
gogikunterricht in der Ausbildung von Lehrern”
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richt, fiir wiiste Handschriften psycho-motorisches Training,
und wer nicht drauskommt, weil Hochdeutsch als Sprache fiir ihn
iiberhaupt noch nicht geschaffen wurde, der muss dies in einer
Spezialklasse kompensieren.

- Nehmen Sie das ganze Feld der Neuerungen in der Mathematik.
Spezialisten, die wissen, wie Erwachsenen-Mathematik geht, haben
diese auf Kinder transponiert. Kognitionspsychologisch wusste
man, das geht, aber erziehungspraktisch ist vieles schon gestor-
ben und vieles auch kaum lebensfihig. Die Neuerung blieb eine
Sache unter den Lehrern und den Lehrerbildungsanstalten: Lehrer
bilden Lehrer aus und diese sollen dann Kinder. Es wurde und
will nicht zur Kenntnis genommen werden, dass da immer auch El-
tern als "Lehrer" ihrer Kinder beteiligt sind, beim Aufgaben-
machen. Leider kommen ihrer viele in dem "neuen Zeug" nicht draus,
es ist ihnen bedrohlich, es stempelt sie zu "Dummen", und es wirkt
auch die latente Angst, dass ihnen ihre Kinder entfremdet werden.
Sie sabotieren von subtil bis offen. Kinder werden verunsichert,
geraten in massive Konflikte: Was kognitiv durchaus bew#iltigbar
wdre, wird zum emotionalen Problem. Man diagnostiziert Lernst&-
rung, Dyskalkulie und macht speziellen Stiitzunterricht.

- Wer ohne Morgentoilette gemacht zu haben daherkommt, an Kleidern
schmuddelig, zerfranst und verwetzt, méglichst ldssig, in Mimik,

.Gestik und Sprache noch der teeny-Szene verhaftet, wird als '"co-
pain" einvernahmt. Dort hat Lehrerbildung im Elementaren versagt.
Und wenn sie behauptet, auf Aeusserlichkeiten komme es nicht an,
sondern auf Kongruenz, Authentizitit und Identitdt, dann tota-
lisiert sie naiv gewisse Aspekte und verwechselt Wunschvorstel-
lung und Realité&t.

~ Was sollen die Klagen, unsere Kinder seien unkonzentriert und
zerfahren, wenn es das Stoff-, das Material- und das menschliche
Angebot auch sind? Was sollen die Klagen iber die vielen Unsau-
berkeiten im Sprechvorgang, wenn die Forderung nach korrekter
und deutlicher Sprache als Vergewaltigung deklariert wird? Was
sollen die Klagen iiber die Passivitdt von Schiilern, wenn Lehrern
nicht einsichtig wurde, dass durch Ueben und Wiederholen anspornen-
des Kdénnen provoziert werden kann? Und wann lernen alle jungen
Lehrer unfehlbar Schulberichte ermunternd abfassen, wo Defizite
formuliert werden als gemeinsam zu bewdltigende Aufgabe, und
nicht als verletzender Katalog von Minusvarianten des Kindes und
der Eltern, als ob man sich so schadlos halten kdnnte?

Es gibt meines Erachtens einen Kanon an unverzichtbaren padagogi~
schen, didaktischen und methodischen Kompetenzen, iiber die ein
Lehrer in unsern Volksschulen verfiigen muss, damit er und seine
Kinder anstd@ndig leben kdnnen. Wenn bei auch nur einem jungen Leh-
rer nicht sichergestellt ist, dass er das "elementare Handwerk"
mitbekommen hat, dann beeintridchtigt dies nicht nur sein junges
Leben, sondern direkt seine um zwanzig Kinder, deren Geschwister
und Eltern ganz empfindlich. -

Den Rahmen fir die Ausbildung in dem, was ich "elementares Hand-
werk" nenne, liefert meiner Meinung nach ein differenzierter Er-
ziehungsbegriff, eine ausformulierte "Anthropologie des Kindes"
und eine niichterne Sicht unserer Schulwirklichkeit.

2. Zum Erziehungsbegriff

trzieherisches Sehen, Denken und Handeln muss meines Erachtens Aus-
gangspunkt und Massgabe aller Lehrerbildung sein. Der Mensch wird
als Kind geboren und wird Mensch nur durch Erziehung (Kant). Dies
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ist nicht ideologische Schwdrmerei, sondern ein primdres anthro-
pologisches Datum: Der Mensch erzieht, wird erzogen, ist auf Er-
ziehung angewiesen, ist erziehungsfdhig und erziehbar. Was lLeh-
rerbildung deshalb beinhaltet, muss mit dem {libereinstimmen, wohin
sie fihren soll: Menschen befdhigen Kinder zu erziehen und zu un-
terrichten.

Pddagogik allein i{ibernimmt als Wissenschaft die Aufgabe, den Ge-
sichtspunkt des Menschenwiirdigen durch den Gesichtspunkt des Kind-
gemdssen zu erganzen (M. J. Langeveld). Der Erzieher ist Mittler
zwischen Kind und Welt, zwischen Kind und Gesellschaft, Kind und
Kultur, Kind und Erwachsenem, aber nicht um seinetwillen. Er ver-
mittelt zwischen der Institution, der Sachforderung, der Gesell-
schaft und dem Kind im Hinblick auf dessen Menschenwiirde.

Auch wenn Piddagogik als Praxis der Unterdriickung, Anpassung und
Ausbeutung diffamiert wird, auch wenn der Erzieher nur noch aus
der Perspektive des machtausiibenden Manipulanten gesehen wird,
indert dies nichts an der anthropologisch begriindeten Stellung der
Erziehung vor allen andern Bemiihungen in der Lehrerbildung. Diese
Vorgeordnetheit wird der Pédagogik oft streitig gemacht, und nicht
selten wird mit dem Erziehungsbegriff Missbrauch getrieben. Aber
erziehen ist nicht einfach angewandte Psychologie, angewandte
Gruppendynamik, Psychotherapie oder "Pddotechnik". Fiir mich hat
der Begriff "Erziehung" das Feld dessen zu umreissen, was Erziehung
genannt werden soll, wo Erziehung geschieht und wie, er ist fir
mich ein durch und durch normativer Begriff. Mit Rest (1971, S. 10)
knnte man definieren: "Unter Erziehung versteht man alles (in-
tentionale) verantwortete Wirken von Menschen und das von Menschen
(funktional) verantwortete Wirkenlassen geordneter Verhdltnisse
auf Menschenkinder und Jugendliche, das ihrer Selbstverwirklichung
zum miindigen Menschsein in der geschichtlich gewordenen Welt von
heute dienlich ist". ]

Dieser Begriff auferlegt die Analyse und das Zusammensehen der
subjektiven, normativen und objektiven Dimension im unterrichtlich-
erzieherischen Geschehen. Er verlangt die detaillierte Kenntnis
der umgreifenden soziotkonomischen und Bkologischen Gegebenheiten,
inkl. der Herkunft der Kinder, der politischen und institutionel-
len Realitidten und Mdglichkeiten. Auf diese hin ist Mindigkeit zu
fassen und anzustreben, zu fragen welchen Beitrag Schule dazu

leistet und welchen nicht, Widerspriiche offenzulegen. Um Passung

ginge es, nicht um An- oder Einpassung; Erziehung beabsichtigt
immer Verbesserung, Ueberstieg, aber sie ist nicht legitimiert,
Kinder als Manipulationsmasse flir Romantismen oder ferne Utopien
zu missbrauchen. Ein Stiick Lebenstiichtigkeit hier und jetzt ist
notwendig, dies fordert die erzieherische Verantwortung - ein wei-
teres Bestimmungsstiick unseres Begriffs: Die Fédhigkeit von einem
Notstand angesprochen zu werden und diesem abzuhelfen. Die Ethik
und Re-ligion des Erziehers stehen hier zur Debatte. Das verant-
wortete Wirken des Erziehers geschieht durch das, was er ist und
das, was er tut: Mindigkeit ist fiir eine Theorie des Lehrers und
eine Handlungstheorie des Unterrichts Massstab und Kriterium. Im
Verantwortungsauftrag hat der Erzieher fiir jeden, auch fiir die
Sache, Partei zu ergreifen. Schlussendlich meint "verantwortetes
Wirkenlassen geordneter Verhdltnisse" die erziehungszielglinstige
Bearbeitung des padagogischen Feldes als soziale, moralische, af-
fektiv getdnte, dingliche, r#umlich-zeitlich gegliederte Umwelt
unserer Kinder. Die Wechselseitigkeit und der zum Teil antinomische
Charakter von erzieherischem Selbst und Kontakt, von Jetzt-Zeit
und Zukunft missen in allem bedacht und, wenn notig, auch ausge-

halten sein.
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3. Zur "Anthropologie des Kindes"

Es ist beklagenswert, dass in Lehrplédnen, in Schulgesetzen, in

den meisten Bichern zur Didaktik und Methodik und auch im fir
schweizerische Verhdltnisse wegweisenden "Lemo-Bericht" Kinder
immer nur Implikate sind. Ueber das unterstellte Bild vom Kind

legt man sich kaum irgendwo ausdriicklich Rechenschaft ab.

Fiir die Lehrerbildung ist das Bemihen um eine "Anthropologie

des Kindes und Jugendlichen" in zweifacher Weise zu fordern:

Als Unterrichtsgegenstand in der Lehrerbildung selbst und als
Mitmassgabe der Unterrichtsinhalte, die der Lehrer spédter zu

lehren hat. Die Beschaftigung mit philosophischer oder péda-
gogischer Anthropologie allein genitigt meines Erachtens nicht.

-Auch die Entwicklungspsychologie oder die Sozialisationsforschung,
in ihrer heutigen Verfassung, kénnen keine Anthropologie des Kin-
des ersetzen, da sie meist nur Vorfindbares registrieren. Auf den
Zusammenhang, die wechselseitige Verschrédnktheit und die notwen-
dige stimmige Entsprechung von Erziehungsbegriff und "Anthropolo-
gie des Kindes" hat vor allem der niederlédndische P#dagoge M. J.
Langeveld hingewiesen. Hier wird eine Theorie vom Wesen und der
Eigenart des Kindseins, als einer besondern Form des Menschseins
versucht. Dies aus den sich wandelnden Lebensformen der Erwachsenen
heraus und, weil sie einen werdenden Menschen betrifft, je neu und
neu zu schaffen. Erziehung wird erst méglich mit der Anerkennung
der Besonderheit des kindlichen Wesens.

0b der Erzieher das Kind als letztlich eigentlich vor allem be-
rechenbares, zu bewegendes- Objekt anschaut oder als triebdynamisch
gesteuerter Lustgewinner, als erwartungskonformer Rollenmensch

oder als situationsbedingtes, situationsschaffendes und situa-
tionsbedingendes Wesen (lLangeveld), beeinflusst die Art und Weise
seines Handelns im Tiefsten.

Die Beschdftigung mit der "Anthropologie des Kindes" hiesse fiir

die Lehrerbildung endlich erkennen und anerkennen, dass Schiiler
Kinder sind, Kinder von Eltern, aus Beziehungen heraus, die ernst-
zunehmen sind, dass Lehrer sich auseinandersetzen missten mit dem,
was schulische Interventionen zu Hause anrichten kénnen, dass die
Sprache der Eltern gesprochen werden muss.

Zwei Bemerkungen seien hier hinzugefiigt: 1. Die schulpsychologische
und klinisch-psychologische Erfahrung, aber auch diesbeziigl. Unter-
suchungen (siehe zB Lischer, 1982) zeigen, dass Eltern ihre Vorstel-
lungen und ihr Wissen liber psychologische und erzieherische Zusam-
menhdnge ganz anders ordnen, als dies die entsprechenden Wissen-
schaften tun. Gestochene Theorien helfen dem Lehrer wenig, wenn er
unfahig ist, Elternsorgen zu verstehen und sich verstdndlich (den
Eltern addquat, nicht der Theorie) auszudriicken {iber das, was sie
beide beschaftigt: Ihr Kind. Von daher gesehen erfordern die pida-
gogischen Bemithungen in der lLehrererstausbildung den Ausgang von
unterrichtspraktischen Schliisselsituationen, eine aspektorientierte
pddagogische Durchdringung solcher Situationen (zB Aspekte des Kin-
des, des Lehrers, der Lehrer-Kind-Beziehung, der Kind-Schulklasse-
Beziehung, der Schule, der Herkunftsfamilie, der weitern sozialen
Umgebung, der dinglichén Umgebung, des sozio-tkonomischen Rahmens
etc.) und erst von daher die Einordnung in klirende theoretische
Modelle und die Relativierung auf die historischen Vorl&ufer und
nicht umgekehrt. Ein beherrschtes Inventar an fachsprachlichen
Schlisselbegriffen ist selbstverstidndlich von Néten; diese miissen
aber meines Erachtens von der Umgangssprache her entwickelt wer-
den, und es muss dafir gesorgt sein, dass sie wieder in diese
libersetzt werden kdnnen. 2. Kinder und Eltern besser zu verstehen
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kénnte auch heissen, dass "Sozialpraktika" vorwiegend reale El-
ternsituationen aufsuchen: Burschen in die Baugrube, in die Mon-
tagehalle, bei den &ffentlichen Diensten; Middchen als Verk#uferin
oder Lageristinnen im Warenhaus, in der Textilfabrikation, statt
die gutgemeinten, aber wahrscheinlich dem Lehrerberuf relativ we-
nig helfenden Eins#tze in vorwiegend "karitativen" Bereichen.

Fir die padagoglschen Bemiihungen an den Lehrerbildungsanstalten
bedeuten mein Verstdndnis von Erziehung und der "Anthropologie
des Kindes", dass sie mbglichst ganzheitlich zu betreiben sind .
Es gibt nicht die Hbhenflige des Geistes in Padagogik und Psy-
chologie und die Niederungen methodischen Handwerks, Stufe der
Rezeptologie und der Tricks. Die vorhandenen Aufgliederungen in
verschiedenste Fidcher, gem#ss akademischen Lehrstuhlgepflogen-
heiten, kinnen wohl kaum dem, wonach sie sich letztlieh ausrich-
ten miissten, entsprechen, dem Kind und seiner Situation.

4. Zum Verstindnis der Schulwirklichkeit und die Folgen fiir die
Lehrerbildun

Schultheorie hat nach meinem Verstédndnis in der Lehrererstaus-
bildung das weiterzugeben, was die zukiinftigen Lehrer realistisch
gesehen als Schule erwartet. Die intime Kenntnis der Schulwirk-
lichkeit ist dabei fiir den Padagogiklehrer in der Lehrerausbil-
dung Voraussetzung. Zur Schulwirklichkeit gehtren vor allem die
systematischen gesetzlichen und lehrplanmédssigen Rahmenbedingungen
und deren Auswirkung, und die Einbettung der Schulsituation in die
gesellschaftliche Situation, resp. in die méglichen Mentalit&ten
der Eltern unserer Kinder und in die Schultypenhierarchie.

Was wartet denn dem jungen Lehrer fir eine Schulsituation? Ich
versuche zu skizzieren:

Unsere Schule ist an der Jahrgangsklasse orientiert. Dem entspricht
auch der Lehrplan, der die zu lehrenden Inhalte in Jahrespensen
unterteilt und festh#lt, was bis wann durch den Lehrer gelehrt,
resp. von den Kindern gelernt werden muss. Der Lehrer wird durch
Behtrden kontrolliert, ob er die vom Lehrplan vorgeschriebenen Pen-
sen inneh#@lt, andere Kontrollen sind zB die Uebertrittspriifungen.
Die Promotionsordnung auferlegt dem Lehrer einen Bewertungs- und
Priifungsauftrag. Diesem kommt er in der Regel mit dem Mittel des
Quervergleichs nach - er ortet damit die Stellung des einzelnen

‘Kindes im Klassenganzen und driickt diese durch eine Note aus. Der

Lehrplan, und damit die Bewertung, sind gridsstenteils an abfrag-
barem Faktenwissen orientiert. Der Lehrer ist dadurch gezwungen, vor
allem die rezeptive Haltung der Kinder anzusprechen. Der Zeitdruck
und das Jahrgangsklassenprinzip auferlegen ihm, zumindest in den
Promotionsfichern (Sprache und Rechnen in der Primarschule), meist
den Frontalunterricht. Die angeleitete Selbsttédtigkeit und das
soziale Moment, beispielsweise, kommen notgedrungenermassen zu
kurz, ebenso die ernsthafte Bewertung der Lernwilligkeit und Ar-
beitshaltung des Kindes. Das Leistungsergebnis steht im Zentrum,
nicht das "sich Miihe geben". Eine positive Einstellung des Kindes
zur Schule, das soziale Wohlverhalten und die Lernmotivation mis-
sen vor allem von der persbénlichen Beziehung zwischen Kind und
Lehrkraft getragen werden. Aber zu deren Pflege bleibt oft wenig
Raum und Zeit, und viele strukturelle Ambivalenzen k&nnen gutge-
meinte Anstrengungen zunichte machen.

Diese Sicht der Schule mag doch allzu einfach, #&rmlich und ein-
seitig vorkommen. Aufgrund meiner Erfahrung stelle ich aber fest,
dass die obenerwdhnten Momente und Zusammenhinge diejenigen aus
dem Schulleben sind, welche die harten Kriterien ergeben, an denen
letzten Endes iiber einen Lehrer abgerechnet wird. Und gleichzeitig
hat er sich unter piadagogischen Gesichtspunkten folgenden kriti-
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schen fragen zu stellen: Tut er alles ihm in diesem System
Mégliche, beziiglich seiner affektiv-emotionalen Zuwendung zum

Kind, bezliglich der strukturellen und methodischen Fiihrung und

dem dinglichen und/oder sozialen Arrangement des pidagogischen
Feldes, damit ein Kind sein Leistungsoptimum erreicht und sich
dabei auch noch wohlbefinden kann: Sich mehrheitlich offen, gelést,
teilnehmend, mitgehend, zutraulich, vertr#glich etec. zeigt?

Die Haltungen der Eltern divergieren zwischen den bekiUmmert-dngst-
lichen-lberbehiitenden, welche das Kind mdglichst vor unlustigen
Zumutungen geschiitzt wissen wollen, bis zu den unerbittlich for-
dernden, welche in ihrem hysterischen Kampf um h8here Schulbildung
bereit sind, das Kind und den Lehrer zu opfern. Durchwirkt wird
dies vom Selektionsdruck der hoheren Schulen, der auf der untern
Stufe in jahrlicher Regelméssigkeit noch mehr Stoff, noch mehr
Wissen, noch mehr Beispiele und Aufgaben provoziert. In diesen Span-
nungen drin in pddagogischem Anstand und unter Bewahrung der seeli-
schen Gesundheit leben zu kénnen, braucht viel Kraft und persdn-
liches Konnen.

5. Ausblick

Die Lehrerbildung, und vor allem der Lehrerbildner fir sich, hat
die Widerspriche und Spannungen zwischen vorgestellten Idealen
und vorfindbaren Verh#ltnissen aufzudecken und zu bearbeiten. Das
funktional und strukturell bedingt Unerfreuliche darf nicht ver-
dréngt oder bewusst Ubergangen werden. Erzieher sein ist eine
Vermittlerrolle, und der Lehrer erzieht erst noch im Fremdauftrag.
In der Regel besteht der Wunsch der Eltern, dass sich ihre Kinder
in dieser Gesellschaft und also auch in dieser Schule bewdhren
lernen. Von daher ist fiir mich eindeutig, dass die jungen Lehrer
so auszubilden und "zuzuristen" sind, dass sie und ihre Kinder mit
Anstand in dieser Schule bestehen kénnen.

In der Lehrerbildung sucht man den Ausweg aus vorhandenem oder
vermeintlichem Elend meist vor allem unter dem Stichwort der "In-
novation von innen". Aber ich stelle fest, dass oft die Rechnung
ohne den Wirt gemacht wird, resp. die Erneuerung ohne p#dagogi-
sches Denken, welches auferlegt, dass man die Zusammenhiinge be-
riicksichtigt. Die jungen Lehrer lernen beispielsweise Gruppenar-
beit installieren, die Schiiler selbsttdtig arbeiten lassen, sie
lernen- Kreativitdt férdern, spielerisches Lernen anregen. Sie
werden bekannt gemacht mit Mechanismen von Interaktionen in Grup-
pen und gelangen in Selbsterfahrungskreisen zu gruppendynamischen
Erkenntnissen.

Gegen die Einfiihrung neuer formen des Lehrens und Lernens ist
nichts einzuwenden, denn es gibt auch in diesem System noch viele
Freirdume die genutzt werden kénnen, aber folgende Bedingungen
miissten erfullt sein:

- Der junge Lehrer hat das Handwerk, welches er in unseren Schu-
len unverzichtbar braucht, auch mitbekommen, und zwar intensiv.

- Der junge Lehrer wurde zur Beurteilung angeleitet, in welchem
Fall welche Methode wie lange zutrdglich ist (vor allem bezig-
lich der verbindlichen Pensen).

~ Der Lehrerbildner weiss, in welchem Zusammenhang er ausbildet.

- Der Lehrerbildner hat die Kompetenz, die Neuerungen auch auszu-

bilden, was ich zumindesten bei den auch in der Lehrerbildung

so in Mode gekommenen, an psychotherapeutischen Gruppentechni-

ken angelehnten Verfahren, sehr bezweifle. Persdnlichkeitsbildung

und emotionale Selbstbefriedigung sind da strikt auseinanderzu-
halten. Schliesslich geht es um die Vorbereitung auf einen "Schul-

.GSDienst". Mit Lehrern, die dauernd darauf angewiesen sind, fir ihr

g

Tun von ihren Schilern bekrédftigt zu werden machen wir ungute
Erfahrungen - wehe, wenn sie frustriert werden.

~ Der Stellenwert dessen, was als Ausdruck der "Innovation von

innen" an die zukinftigen Lehrer herangetragen wird, muss sehr
sorgféltig beurteilt werden, denn als Rahmenbedingung des Ar-
beitsfeldes, in welchem diese sich einst bewdhren kdnnen sollten,
bleiben in der Regel die gleichen obligatorischen Pensen, die
gleichen Stoffe, die gleichen Bewertungssysteme, die gleichen
Uebertrittspriifungen fiir die Kinder. Der Praktiker scheitert

dann, weil er ein falsches Plansoll erfiillt und die Kinder schei-~
tern, weil sie vom Falschen falsch gelernt haben. Die Vertrag-
lichkeit von vorgegebenem Ziel und neuem Mittel wurde zuwenig
abgewogen, der Junglehrer nicht aufgekldrt iber das Verhdltnis

von innovativen Massnahmen und diesbeziiglichen kontraproduktiven
systemischen Bedingungen (zB liber das Verhdltnis von Gruppenar-
beit und durch die Promotionsordnung auferlegte Wettbewerbssitua-
tion, oder iiber das Verhdltnis zwischen den Mdglichkeiten "auto-
nomen Lernens" und durch den Stoffdruck auferlegter Belehrung im
Frontalunterricht). Das Innovaticnshandeln wurde vom umfassenden
piadagogischen Denken nicht angeleitet, der Effekt ist ethisch
nicht vertretbar: Junglehrer und Kind sind Opfer unreflektierter
Erneuerungsbediirfnisse. Das Spektakulédre ist zu lassen, wenn es der
blossen Selbstbestitigung dient, gefordert ist der pddagogische
Sachverstand und nicht die reisserische Aufmachung, und Naivitat
ist in diesem Gesch#ft gar nicht erst erlaubt. Junge Lehrer haben
meist nicht Kraft genug, Anfechtungen und Widersténde, welche Inno-
vationen immer provozieren, konstruktiv fir alle Beteiligten, zu
begegnen. Die Erstausbildung der Lehrer scheint mir Gberfordert,
wenn sie zur souver#dnen Ausniitzung der vielen vorhandenen Frei-
rdume fiir Neuerungen, wie das bei erfahrenen Lehrkréften beobach-
tet werden kann, auch noch ausbilden will. Das vielfédltige und
sehr heterogene Angebot an Theorien und Neuerungen ist im Hinblick
auf die Tauglichkeit an unsern Volksschulen vom Lehrerbildner
selbst zu Uberpriifen und zu integrieren, dies kann nicht dem Jung-
lehrer iiberlassen werden.

Man wird das Vorliegende als eine konservative Position bezeichnen
und als eine imperative zugleich. Ich lasse das gelten - erfahrene
sinnlose Not diktiert so Forderndes. Und deshalb ist auf Versténd-
nis zu hoffen. Nicht dem Stillstand etwa wird das Wort geredet,
sondern der behutsameren und umsichtigeren Neuerung, die wir unbe-
dingtbrauchen: Zu fordern sind Innovationsstrategien, welche fiir
die Verinderung der Volksschule die gesetzgeberischen Bedingungen,
die legislativen und exekutiven Meinungstrdger, die &ffentliche
Meinung, die Lehrerbildung, die Lehrmittelerneuerung, die Eltern und
deren Kinder beriicksichtigen und in mégliche Fort-Schritte einbe-
ziehen. Dies ist zwar mithsamer, aber in der Endabrechnung erfolg-
versprechender.

LITERATUR

Ballauf Th. (1970), Systematische Pi#dagogik, 3., umgearbeitete Auflage. Heidel-

berg / Brezinka W. (1974), Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft. Minchen /
Bronfenbrenner U. (1981), Die Oekologie der menschlichen Entwicklung. Stuttgart /
Gage N.L. + Berliner D.C. (1977), Pédagogische Psychologie. Minchen / Geissler
E.E. (1975), Erziehungsmittel, 5., durchgesehene Auflage. Bad Heilbrunn / Gruber
E. (1979), Nichthierarchische Verhdltnistheorie und pddagogische Praxis. Minchen /
Langeveld M.J. (1968), Studien zur Anthropologie des Kindes, 3., durchgesehene

und ergidnzte Auflage. Tibingen / Langeveld M. J. (1969), Einfiihrung in die theo-
retische Pidagogik, 7., gegeniiber der 5. unversnderte Auflage. Stuttgart / Lassahn

66




R. (1974), Einfithrung in die P&#dagogik. Heidelberg / Luscher K. + Fisch F.
(1982), Lebenssituationen junger Familien. Universitdt Konstanz, Projekt-
gruppe Familienforschung, Arbeitsbericht Nr. 11 / Mieskes H. (1973), Das pi-
dagogische Problem. Oberursel/ Rest W. (1971), Prolegomena und Sentenzen einer
jeden kiinftigen Pddagogik. Rathingen / Retter H. (1979), Spielzeug, Handbuch
zur Geschichte und Pddagogik der Spielmittel. Weinheim/Basel / Rohrs H. (Hrsg.)
(1979), Die Erziehungswissenschaft und die Pluralit#t ihrer Konzepte. Wiesba-
den / Roth H. (1968), Pidagogische Anthropologie, Band I, 2., durchgesehene
und ergdnzte Auflage. Hannover / Siissmuth R. (1968), Zur Anthropologie des
Kindes. Minchen / Siissmuth R. (1970), Kind und Jugendlicher. In: Speck J. +
Wehle G. (Hrsg.), Handbuch pidagogischer Grundbegriffe, Band I. Miinchen /
Vaskovies L.A. (Hrsg.) (1982), Umweltbedingungen familialer Sozialisation.
Stuttgart

Erziehungsdirektion
des Kantons Bern

Fir den deutschsprachigen Teil des Kantons Bem wird neu ein universitits-
unabhéingiges sonderpidagogisches Seminar der Lehrerweiterbildung ge-
schaften (Fachhochschule), das L.ehrer fiir Kleinklassen und Sonderschulen
und Kindergartnerinnen fiir das sonderpéidagogische Berufsfeld ausbildet.

Hiermit wird die Stelfe

einer Praxisanleiterin
(eines Praxisanleiters)

ausgeschrieben. .

Bewerber miissen sich Uber ein abgeschlossanes Hochschulstudium mit Li-

zentiat oder Doktorat, Schwerpunkt Sonderpddagogik, Padagogik .oder

Psychologie ausweisen.

Lehrpatent, Lehrpraxis an Normalklasse und im Bereich der Sonderpidago-

gik, Ausbildung und Ausbildungserfahrung im sonderpéidagogischen Be-

reich, Vertrautheit mit dem bernischen Schulwésen, gegebenentalls thera-
i peutische Zusatzausbildung sind ndtig, um den Anforderungen gewachsen

zu sein.

Neben der Haupttétigkeit der Praxisausbildung ist auch eine Lehrverpflich-

tung zu iibernehmen.

Amtsantritt: 1. Januar 1985 oder nach Vereinbarung.

Fir das Dienstverhéltnis gelten die Bestimmungen der kantonalen Beam-

tengesetzgebung, beziglich der Besoldung und der Lehrverpfliichtung die-

jenigen des Lehrerbesoldungsgesetzes und dessen Ausfihrungsbestim-

mungen.
Bewerbungen mit den Ubllchen Unteriagen slnd bis 2um 15. Juli 1984 zu
richten an die Erzl dil Abt. Unterricht, Sul-

geneckstr. 70, 3005 Bern, versehen mlt dem Vermerk «Stellenbewerbung
Sonderpadagoglsches Seminars,
Nihere Auskunft erteilt Herr Kramer, Tel, (031) 46 84 82,

Was ist eigentlich nun ein Lehrer anders als geistiger Vater seiner Kihnder,
der ein inneres geistiges Leben zeugen soll in ihnen? Aufflammen lassen soll
er in ihnen den gdttlichen Funken... Ein eigenes Licht soll er anziinden in
eines jeden Kindes Brust, damit es dort nicht dunkel bleibe, &de und leer oder]
wie in einem Magazine, wo viele Waren liegen und keine gebraucht wird, wo es
nur von Zeit zu Zeit heller wird in triigerischem Scheine einer Laterne, die
man hineintrigt zuweilen, aber immer wieder hinaus. Das ist der Schule hdch-
ste Aufgabe. Aber aus nichts wird nichts...wo kein Geist ist, da wird auch
keiner gezeuget. Wo aber in einem Lehrer Leben wohnt und Geist, wo er seine
ganze Seele hineinlegt in sein Wirken, da seht doch nur hin, wie es aufgeht
auf den Gesichtern der Kinder wie Nordschein und Morgenrdte! .. Was dieser
Lehrer auch treiben mag, und sei es nur das trockene Buchstabenschreiben, so
wird doch auch hier es rege und riihrig sein, und die Kinder werden gedanken-

voll icht i ini i . .
und_ nic ged.?nkenlos die Linien ziehen Jeremias Gotthelf
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