pepocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Hugli, Anton

DIPF @

Abenddammerung in der Lehrerbildung von morgen (1)

Beitrage zur Lehrerbildung 4 (1986) 2, S. 119-129

Quellenangabe/ Reference:

https://doi.org/10.25656/01:13102

in Kooperation mit / in cooperation with:

Zaitschrift zu Theoria und Praxis der Aus- und
Weiterbildung von Lehrarinnan und Lahram

BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN-
UND LEHRERBILDUNG

Organ der Schweizerischen Gesellschaft fir
Lehrerinnen- und Lehrerbildung (SGL)

ISSN 22069632

http://www.bzl-online.ch

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares,
personliches und beschranktes Recht auf Nutzung dieses
Dokuments. Dieses Dokument ist ausschliel3lich fir den
personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die
Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem
Dokument dar und gilt  vorbehaltich der folgenden
Einschrankungen: Auf samtlichen Kopien dieses Dokuments
mussen alle Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf
gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie durfen dieses
Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch dirfen Sie
dieses Dokument fur offentliche oder kommerzielle Zwecke
vervielfaltigen, 6ffentlich ausstellen, auffihren, vertreiben oder
anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
peDbOoCSs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Hugli, Anton: Abenddammerung in der Lehrerbildung von morgen (1) - In: Beitrage zur
Lehrerbildung 4 (1986) 2, S. 119-129 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-131025 - DOI: 10.25656/01:13102

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-131025

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitaliziert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



_ http://www.bzl-online.ch
ABENDDAEMMERUNG IN DER LEHRERBILDUNG VON MORGEN (D)

Anton Hiligli

Wer sich als Pddagoge oder Pddagogen-Pidagoge mit der Zukunft
befasst, sieht sich - angesichts der Fragwlirdigkeit aller
Prognosen, insbesondere Jjener iliber die Zukunft - vor das Di-
lemma gestellt, entweder eine zukiinftige Welt zu erfinden und
im Glauben an die unverd@nderbare Realitdt dieser Fiktion sei~
ne Schiiler auf die von ihm erfundene Welt hin abzurichten,
oder eine zuklinftige (bessere) Welt zu postulieren und als
Apostel dieser besseren Welt m8glichst viele Schiiler filir sei-
ne gute Sache zu gewinnen. Wer auf dieses Dilemma nicht ein-
gehen will, dem scheint nichts anderes {ibrig zu bleiben, als
sich zum zynischen Verfechter des status quo emporzumausern
oder zu verzweifeln.

Es gibt jedoch, wie ich glaube, noch eine weitere, mir sym-
pathischere LOsung: Man wird zum Skeptiker und enthdlt sich
‘des Urteils. Auf das praktische Handeln bezogen heisst dies:
Man lege sich auf nichts fest, und wenn man sich festlegen
muss, lege man sich so fest, dass noch nichts festgelegt ist.
Man verbaue sich weder mit der Gegenwart die Zukunft noch -
mit der imaginierten Zukunft - die Gegenwart. Man beraube
sich nicht der Chance der Verdnderung - mit der Illusion,
dass doch nichts zu verdndern sei. Man verdecke sich umge-
kehrt nicht den Blick flir die Realitdten - mit der Illusion,
dass alles veranderbar sei, Mit einem Wort: Die einzige -
heute und morgen noch - zeitgemisse Form der Lehrerbildung
ist die provieorische Lehrerbildung, die Lehrerbildung auf
Abruf gleichsam.

Eine solche provisorische Ausbildung kann freilich nur be-
treiben, wer sich selbst und sein Tun nicht allzu ernst
nimmt. Und diese Gelassenheit wiederum kann nur aufbringen,
wer sich - in bezug auf die Folgen seines bildnerischen Tuns
- auf die hohe Kunst versteht, es nicht gewesen zu sein. Wer
aber, wenn nicht die dazu offiziell Autorisierten, soll dann
- falls man iliberhaupt noch eine Ausbildung will - die Verant-
wortung fir die Auszubildenden lbernehmen? Die Behdrden? die
Schulen? die Inspektorate? die Lehrerverbinde? Weder die ei-
nen noch die andern.

(1) Diesem Text liegt ein Vortrag zugrunde, den der Autor am
18,10.85 am Kongress der SGBF in Aarau, Gruppe "Lehrer-
bildung”, gehalten hat.
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Die einzigen, so lautet meine Antwort, denen die Verant-
wortung fiir die Ausbildung sinnvollerweise iibertragen
werden kann, sind die auszubildenden Lehrer selbst. Eine
provisorische Lehrerausbildung wird eine Ausbildung sein
miissen, die es den Auszubildenden ermdglicht, ihre Aus-
bildung selbst. an die Hand zu nehmen und sich die fir
ihren Beruf erforderlichen Kompetenzen kiinftig - sei es
allein oder mit Hilfe anderer - selbst zu verschaffen.
Thre Ausbildung muss sie befihigen, selbst zu erkennen,
was sie brauchen und was ihnen fehlt, was sie wissen und
was sie nicht wissen und wo sie sich die entsprechende
Therapie holen kdnnen.

Eine solche provisorische, sich selbst iberflissig machende
Lehrerausbildung ist nicht nur die einzig mdgliche angesichts
einer ungewissen Zukunft. Sie ist auch die einzig mSgliche
Konsequenz aus einer bedrilickenden Gegenwart und einer eher
zweifelhaften Vergangenheit. Lassen Sie mich diese fiir Sie
vielleicht befremdliche These etwas nd¥her begrilinden. Ich be-
ginne mit einer Ueberlegung zur gegenwirtig aktuellsten Frage
der Lehrerbildung und steige von hier zu eher prinzipielleren
Fragen auf.

Lehrerausbildung im Schatten der Lehrerarbeitslosigkeit

Jeder Lehrerausbildner wird sich heute die Frage stellen mlis—
sen, was eine Berufsausbildung soll flir kiinftige Lehrer ohne
Beruf. Hat es einen Sinn, Studenten mit all den von Lehrer-
ausbildnern zur Linderung des Praxisschocks ersonnenen be-
rufsvorbereitenden Massnahmen zu traktieren, wenn der Praxis=-
schock fiir die meisten darin bestehen wird, dass er sich gar
nicht einstellen will? Gewiss, wir kdnnten unsere Institutio-
nen voriibergehend schliessen und hoffnungsvollere Zeiten ab-
warten. Aber wir wiirden damit nicht nur viele junge Menschen
um ihr Recht auf Ausbildung bringen, sondern sie auch einer
weiteren M8glichkeit der sinnvollen Betdtigung berauben und
entweder sie selbst oder die von ihnen auf dem Arbeitsmarkt
Verdringten in die Arbeitslosigkeit treiben. Diese Alternati-
ve scheint mir wenig verlockend. Also bliebe nur: weiterzu-
machen. Aber wenn wir weitermachen, miissen wir den verdnder—
ten gesellschaftlichen Bedingungen Rechnung tragen, und zu
diesen verinderten Bedingungen gehdrt insbesondere die Tatsa-
che, dass wir nicht wissen, wo und in welcher Form die Absol-
venten unserer Lehrerbildungsanstalten in Zukunft ttig sein
werden. Da wir dies nicht wissen, k&nnen wir aber auch leich-
ter der Versuchung widerstehen, die Verantwortung fir ihr
kiinftiges Berufsschicksal Ubernehmen zu wollen. Die Verant-
wortung kann nur dorthin gehen, wo sie im Grunde hingehSrt:
zu jenen, die ihre Haut zu Markte tragen miissen. Unsere ein-
zige Aufgabe kann es sein, ihnen das Zu~Markte-Tragen der
Haut und das Tragen der Verantwortung zu erleichtern. Viel-
leicht werden wir uns bei der Besinnung auf diese Aufgabe
auch wieder einmal daran erinnern, dass eine Ausbildung unter
anderem auch der persdnlichen Bildung dienen kann, der Aneig-
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nung von allgemeinen und grundlegenden Fihigkeiten, Fertig-
keiten ugd Kenntnissen, die man nicht nur im Lehre;beruf g
sondern 1n.a11en Lebenslagen, in Vereinen, in der Freizeit
in der Politik und in der Familie z.B., brauchen kann. '

Lehrerausbildung als Episode

E?n zweiter, von den Schwankungen des Arbeit a
giger grgnd, die Auszubildenden zu ihrer eigZEZ;kKEZb;?gsgan
zu bgfahlgen, ergibt sich aus den ernilichternden - Ffiir mancge
Ausbildner vielleicht deprimierenden - Befunden {iber die
‘kqu— und langfristige Wirksamkeit der Lehrerausbildung. Ich
::ingeresb}oss an ﬁie bekannteste Studie dieser Art, die un-
ter g:xacﬁtq::gft Konstanzer Wanne" weit herum von sich re-

Untersucht warden in diesexr Querschnittstudie die Verdnderungen der
schul- und erziehungsrelevanten Einstellungen angehender Lehramtsstuden-
te? in gen verschiedenen Phasen ihrer Ausbildung. Besonders aufschlugs—
reich sind dabei die Befunde zu jenen Werthaltungen und Einstellungen
von denen die Bereitschaft eines Lehrers abhingt, seinen»UnterrichZ f;rt-
léufend kritisch zu iiberpriifen und zu verbessern. Gemidss dem in der Stu-
die verwendeten "Konstanzer Fragebogen flir Schul~ und Erziehungseinstel-
lungen” sind dies die folgenden fiinf Haltungen: i sre

1. Die Druckorientierung, d.h. die Einstellung zu der Frage, fﬁr‘wie

wirksam und berechtigt man "Druck", Kontrol! i i
ertion und bere 1 rolle und Disziplinierung der

2. Die gnlag€orzentierung, d.h. die Einstellung zur Frage, wie weit Per-
s?nllchkeltsmerkmale und intellektuelle Fihigkeiten vererbt sind und
wie weit sie dur i S
g ch soziale und kulturelle Einfliisse gefdrdert werden

w
.

Die Reformbereitechaft i
L gegentiber Institutionen im all i
Schulen im besonderen. geneinen und

4. Die Konformitdit gegeniiber vorgegebenen Werten und Normen.

5. Der Konservatismug, hier verstanden als der Glaube an die Notwendig-
keif von Hierar?hie und Autoritdt angesichts der unver#nderlich "bd5-
sen” und unverniinftigen menschlichen Natur.

Befragt wurden Maturanden, die Lehrer werden wollten, Lehrexstudenten der
Anfangssemester und der spdteren Semester und Kandidaten in der zweiten
Phase der Ausbildung. Die Ergebnisse der Untersuchung fassen die Autoren
auf das Beispiel der Variablen Druckorientierung bezogen, wie folgt zu- '
sammen:‘"Die Oberprimaner dussern durchschnittlich relativ stdrkere
Druckorientierung, d.h. sie sprechen sich eher zugunsten von kontrollie-
rendem Lehrerverhalten aus. Die Studenten sowohl am Anfang des Studiums
als auch am Ende Hussern sich sehr viel liberaler und lehnen eine Kon-
Frolle und Disziplinierung von Schiilern st¥rker ab. Interessant ist nun
in u?serem Zusammenhang, dass die jungen Lehrer in. der zweiten Phase aer
Ausbx}dung diese liberale Sichtweise aufgeben und ihrerseits wieder stir-
ker fiir Kontrolle, Disziplin und Druck eintreten" (G. Miiller~Fohrbrodt/B
g;Tetta/ H.~D. Dann: Der Praxisschock bei jungen Lehrern, Stuttgart 1978:
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Man mag sich liber diese Ergebnisse mit dem Qedanken hinweg-
trdsten, dass bei uns alles anders sei als in der BRD, aber
der bBdse Verdacht, durch neuere schweizerische Qnterguchungen
erhiirtet, bleibt, es k8nnte auch bei uns, und d%es nicht nur
in bezug auf Lehrereinstellungen, sondern auch in vezug auf
einfache handwerkliche Fertigkeiten, nicht besser aussehen:

Die Lehrerbildung sei auch in unserem Land eipe V9rﬁber—
gehende Episode im Leben eines Lehrers, und §1e eigent-
liche prigende Lehrerausbildung finde letztlich an den
Schulen statt.

Man kann mit diesem Verdacht auf verschiedene Arten umgehen:
lamentierend, weinerlich-sentimental oder zynisch! aber die
einzig produktive Antwort scheint miF die, dass die Lehrer-
ausbildung eine zu wichtige Sache sei, als dasi man sie den
Lehrerausbildnern und den Schulen liberlassen diirfe. Fa}ls sie
nicht zum sinnentleerten Ritual verkommen soll, darf sie
nicht linger etwas sein, was Lehrer oder LehFerstudente? er-
leiden, sondern etwas, was Lehrer tun: aus‘elgenem‘Agtrleb,
eigenem Bediirfnis und eigener Kompetenz, mit deF ndtigen Re-
sistenz gegeniiber den Zumutungen der Lehrerausbildner aber
auch gegeniiber den Pressionen der Schule.

Dieser Schluss wird durch einen dritten, noch al;gemelnefen
Grund bestitigt: die, wie ich es provokativ bgzglchgen mSch-
te, Vergeblichkeit aller bisherigen Verguche, eine tberzeu-
gende Antwort auf die Frage zu geben, wie Lehrer tiberhaupt

auszubilden seien.

Das Elend der Lehrerbildungsreform

Wer sich - entdeckungs- und innovationsfregdig - auf das Feld
der Lehrerausbildung begibt, wird bald res%gnlerend feststel~
len, dass es hier, zumindest im Grunds&tzlichen, kaum mehr zu
entdecken gibt als drei Hauptgemeinplﬁtzg und einen Geniepa-
ragraphen als Ausweg auf einen Nebengemeinplatz.

Die drei Hauptgemeinpldtze der Lehrerausbilgung lassen sicp
auf die drei folgenden Kernsitze oder Kernzitate zusammenzle-—

hen:

1. Die Praxis des Lehrers kann man nur durch qie Praxis ler-
nen. Schule halten lernt nur, wer Schule h&lt.

2. Wenn die menschliche Natur sich zu Besserem entwickeln .
‘soll, "so muss die P#dagogik ein Studium werden, sonst ist

nichts von ihr zu hoffen, und ein in der Erziehung Verdor-

bener erzieht sonst den andern. Der Mechanismus in der Er-
ziehungskunst muss in Wissenschaft verwandelt werden,
sonst wird sie nie ein zusammenh&ngendes Bestreben wer-
den..." (Kant, Rkad. Ausg. IX, 447).
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3. Was der Lehrer vor allem braucht, ist nicht Wissenschaft,
sondern Persdnlichkeit, Bildung, Pers&nlichkeitsbildung;
denn: "einen anderen bilden kann nur, wer selbst ein ge-
bildeter Mensch ist; Leben entziindet sich nur am Leben"
(E. Spranger, Ges. Schriften III, 56).

Werden diese drei Gemeinplitze einseitig bepflanzt, dann ent-
stehen die drei ideal-typisch verschiedenen Missgestalten des
Lehrers. Auf Gemeinplatz Nr. 1 gedeiht vor allem der Lehrer
als Klempner oder Unterrichtshandwerker; auf Gemeinplatz Nr.
2 bewegt sich der p&ddagogische Klugschwitzer, der zwar nicht
zu handeln, aber alles bestens zu begriinden und zu rechtfer-
tigen weiss. Gemeinplatz Nr. 3 schliesslich produziert den
Lehrer als Denkmal und Lebensmuster, seinen Schiilern zum Vor-—
bild. ‘

Jedem Gemeinplatz entspricht als Organisationsform eine be-
sondere Lehrerausbildungsstdtte: Die klassische Organisa-
tionsform des Gemeinplatzes Nr. 1 ist das Lehrerseminar, auf
Gemeinplatz Nr. 2 siedelt die Universit&t und auf Gemeinplatz
Nr. 3 die Sprangersche "Bildnerhochschule", die spitere Pid-
agogische Akademie oder Pddagogische Hochschule.

Die einseitige Bebauung der drei Gemeinpl&tze hat im Verlaufe
der Lehrerbildungsgeschichte stets nur Mangelerscheinungen
gezeigt und - zumindest ausserhalb unseres Landes - das sehn-
slichtige Verlangen nach einem Wechsel der Anbauart geweckt.
Der seminaristische Weg der Volksschullehrer-Ausbildung im
19. Jh. liess schon in den Zeiten des Vormidrz den Ruf nach
einer universit&ren Bildung flir alle Lehrer laut werden. Die
bitteren Erfahrungen mit der rein universitlren Gymnasialleh-
rerausbildung ddmpften jedoch die nit diesem Weg verkniipften
Erwartungen und fiihrten schliesslich, durch Ausweichen auf
Gemeinplatz Nr. 3, der Bildungsidee, zur Forderung nach einenm
dritten Weg: der Griindung p&dagogischer Akademien. Die Er-
folgsgeschichte dieser Idee wurde einzig durch die seminari-~
stische Regression in der Hitlerzeit vorilibergehend gebro-
chen.

In den Sechziger Jahren setzte sich dann aber die Einsicht
durch, dass Pddagogische Hochschulen letztlich doch nichts
anderes seien als Wissenschaft gekoppelt mit Schulpraxis, und
dass sie mithin nicht ein Weder-noch, ein weder Seminar noch
Universitdt, sondern ein Sowohl-als-auch darstellen. Dies
verstirkte die Position jener, die konsequent vor .allem das
Als-auch, nimlich die Wissenschaft, gepflegt und die Lehrer-
ausbildung an der Universitdt angesiedelt sehen wollten.

Zur Zeit k&nnen wir nun in einzelnen Bundeslindern den fiir
alle Beteiligten offensichtlich recht schmerzlichen Prozess
der Eingliederung der Pddagogischen Hochschulen in die Uni-
versitdten miterleben. In der pddagogischen Literatur beginnt
man sich aber schon jetzt nostalgisch auf das zurlickzubesin~
nen, was man mit dem alten Seminar und den P8dagogischen
Hochschulen unwiederbringlich verloren hat.

An der Schweiz - in bildungspolitischen Fragen nicht bloss
eine "verspitete", sondern eine "nie erwachende Nation" -~ ist
diese flir unsere Begriffe geradezu rasante Entwicklung im
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nSrdlichen Nachbarland ohne grosse Folgﬁn'vorbeigzga;g;:;dzgr
i i i i - hichtlich immer
pefinden uns institutionen gesc i 2 Lrgend
i h8heren Bildner-Schule.
auf dem Weg vom Seminar zur I e ot
u konnten wir daher gar nic e :
grossen Irrtumern : : e ece
i i i t den kleinen. e
schreiten, wir begniigten uns mi S
i i i i lreflexe der grossen.
kleinen sind letzlich nur Splege_ e e er-
i i i r ausgewogene Drel
wir betreiben eine mehr oder wenige ; P
i i f der Schulpraxis,
irtschaft, mit dem Gewicht bald au _
Z;;tder pﬁéagogischen Wissenschaft oder der sogen:?gg:g 5§§
" s8nli i i t stehen wir 1mmer
sdnlichkeitsbildung. Und erneu ; i > ST yer
i i tlich die Theorie zur
dem Problem, wie denn nun elgentll z Praxis
’ i i i d wie der Student, den
oder die Praxis zur Theorie un . man Rl
i i i i iner sogennanten Pe
hierhin, bald dorthin schickt, zu se anten Pereon
i i Gymnasiallehrerausblldung
lichkeit kommen soll. In der : 1501 gV
d i h einmal mehr, weil das r
schirft sich das Problem noc i m ' N
i i i die zusitzliche Frage a ft,
fachwissenschaftliche Studium F S o
i i i derungen der Praxis, p
wie dieses Fach mit den Anfog X r : ARG e
i i d der Persdnlichkeitsbildung g
e as. Angesi i it U 150 Jahren ungeld-
i i dieser seit lber
bringen sei. Angesichts . : n oungelo”
i i fngten und immer wieder ne
sten, immer wieder verdridng i ; LI A
ieri i i das Fazit nicht ganz von r
chenden Schwierigkeiten ist : t - ganz n der Band
i bilden ein unmdglicher
zu weisen, dass Lehrer auszu 1 o e
i i j 11ls ist es, wenn man wmanc
Nicht verwunderlich jedenfa S s grores
u ch liberhaupt noch gute
aus Verwunderung dariiber, dass sic : Ny eh-
i als Genieparagraphen
rer finden lassen - auf den von mir Ryt
i cht: Lehrer kann man
zeichneten Neben-Gemeinplatz auswel K N orine
i letztlich geboren. Wie i
werden, zum Lehrer wird man e T e oine
i i das "wahre Ethos des Erzi
des Dichters, so ist auch h Ethos hers en
. die "sich nur selte
i e Urkraft des Menschentums™, 1 € _
3§2té221e eines Sterblichen" niederlas§t.(E. SprangerEiSiZSr
wort zu G. Kerschensteiners Buch liber "Die Seele des :

hers" (1927) 11,8).
i i i hen bedeutet freilich
kgriff auf diesen Genleparagrap : f
zgieRggngrotterklﬁrung fiir jede Lehrerausbildung, mit der
sich schlecht leben ldsst.

Den einzig eri®senden Ausweg sehe ich auch higr w1e%z:2T
darin, unter Vermeidung des Genieparagraphen arage
zuhalten, dass man durchauas Lehrerdyerden kan§£eiha§pt
i i i hen, dass dies, wenn .
sich zugleich einzugeste . S L emmaupt.
i der Lehrer seine Ausbl g
nur gelingen kann, wenn ; o e -
i i h aus vollzieht. Die
sein eigenes Werk von sic . ) ifel
i hickt betrieben we '
der-Wirtschaft mag noch soO geschl ; a
i i zueinander kKommen un
ie verschiedenen Teile werden nie 1 C un
iiz ein Ganzes bilden, wenn der Auszuglld;sdzrfzczzrfa
i i it ist, selber von der e
hig und nicht bereit 1st, r A oh
i i Theorie zu gehen un
Praxis und von der Praxis zur € r
diese seine Bewegung zu der er-fahrenen und in diesem

Sinne gebildeten Person zu werden.

i i1l ich den historischen
i r Hoffnung auf diesen Ausweg wi ch d tori
gizcﬁgang absch%iessen und mich einigen mdglichen Einwénden

stellen.
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Einwdnde und Antworten

Man kOnnte mir vorwerfen, dass ich mich mit meinen Vorschli-
gen bloss auf sophistische Weise aus meiner pidagogischen
Verantwortung stehlen und alle Schuld filir das Gelingen oder
Misslingen der Ausbildung dem Auszubildenden anlasten wolle.

Meine Antwort: Ich entbinde den Ausbildner nicht von seiner
Verantwortung, sondern biirde ihm eine noch grdssere Verant-
wortung auf; denn seine Aufgabe ist es nun, den Lehrer zu be-
f&higen, die Verantwortung filir seine Ausbildung selbst zu
Ubernehmen. Dies aber setzt voraus, dass man ihm die h¥chste
Kompetenz vermittelt, die ein Mensch einem anderen vermitteln
kann: die Kompetenz, sich selber kompetent zu machen.

Sie m8gen mir darauf Ihrerseits wieder entgegnen, ich ver-
langte damit, was kein Ausbildner je tun kdnne: denn von den
drei Komponenten, die zur Formung von Lehrern beitragen:
Schicksal, Schulung und Wille, hitte ich willklirlich und ein--
seitig genau die Komponente verabsolutiert, die von keinen
dusseren Bedingungen und mithin auch nicht von einem Ausbild-
ner abhidngig sein k&nne.

Als Antwort auf diesen Vorwurf kann ich bloss daran erinnern,
dass nicht nur ein Lehrer-Lehrer, sondern jeder Lehrer, der
seine Schiiler zur Selbstt&tigkeit erziehen mbchte, vor diesem
Dilemma steht. Selbsttdtige Menschen kann man nicht durch
dussere Massnahmen hervorbringen, man kann h8chstens darauf
hoffen, dass jeder Mensch schon von Geburt an ein eigenstin-
diges Wesen ist, und ihn dazu ermuntern, ein eigenst¥ndiges
Wesen bleiben zu wollen. Alle grossen Pidagogen der Neuzeit -
von Rousseau liber Pestalozzi, Herbart, Schleiermacher und
Frdbel bis zu den Reformpddagogen des 20 Jh. -~ haben daher
ihre Hoffnung stets auf die Mitwirkung, auf die Selbstindig-
keit und Spontaneitdt des zu Erziehenden gesetzt, auf seine
Neugierde, sein Wissen- und Handeln-Wollen. Dies hat sie je-
doch nicht daran gehindert, nach Massnahmen Ausschau zu hal-
ten, die der Selbsttitigkeit der Schiiler férderlich oder zu-
mindest nicht hinderlich sind. Der Erzieher als Maieutiker,
der die schBpferischen Krifte im anderen nicht erstickt, son-
dern erweckt: dies ist seit Sokrates' Zeiten die Antwort auf
das Dilemma, wie der Lehrer seinen Schiiler zu sich selbst
fiihren k&nne.

Aber sind. dies, so k&nnte der Einwand nun lauten, nicht alles
sch8ne Phrasen und Leerformeln, die nichts dariiber aussagen,
wie die von wmir propagierte Lehrerausbildung aussehen soll
und worin sie sich von der herkSmmlichen unterscheidet?

Ein Leitbild oder eine Leitidee zu haben, ist wohl doch etwas
anderes als das Hochhalten einer Leerformel. Ein Leitbild ist
80 etwas wie ein Kompass, der zwar nicht den konkreten Weg,
aber doch die Richtung weist. Aber ich gebe gerne zu: im
Grunde miisste ich hier nun konkret werden und in die Details
der Rahmen-, Lehr- und Stundenpline, der Stundentafeln und
Priifungordnungen eingehen, kurz, genau das tun, was man von
mir wohl erwartet hatte und was ich bisher - mit immer neuen
Ausfliichten und Vorwidnden - zu vermeiden trachtete. Meine




Hauptausflucht: bei der von mir propagierten provisoriscben
Lehrerausbildung kommt es ohnehin weniger darauf an, womit
man eigentlich anfiéngt, als vielmehr, was man Fut, wenn man.
einmal angefangen hat. Um jedoch nicht v8llig im Unverblydll—
chen zu enden, will ich wenigstens kurz, gleichsam auf mitt-
lerem Abstraktionsniveau, einige Wegmarken anleuchten.

_Einige Postulate zur provisorischen Lehrerausbildung

Damit ein Lehrer den Willen und die Fihigkeit zur stdn~-
digen Selbstverdnderung aufzubringen vermag, mussen vor-
ab drei Voraussetzungen erflillt sein:

- Es muss ihm gleichsam zur Gewohnheit geworden sein,
sich immer wieder darauf zu besinnen, wozu und worauf-
hin er liberhaupt unterrichtet und was fir eine Art von
Lehrer er eigentlich sein will.

- Er muss selbst erkennen k&nnen, was ihm pers®nlich,
fachlich, methodisch und didaktisch abgeht und was er
noch braucht, um der Lehrer sein zu k&nnen, der er
sein mSchte.

- Er muss wissen, wo und wie er sich die noch fehlenden
Kompetenzen aneignen kann. Insbesondere und vor allem
aber muss er das ndtige Selbstvertrauen haben, dass er
sich neue Kompetenzen tatsichlich auch aneignen kann.

Germiss der Devise, dass nichts so erfolgreich sei wie deF
Erfolg, mlisste ein Lehrer sich zur Erfiillung Yorab der drit-
ten Bedingung auf genau den Gebieten erfolgreiche Kompetenzen
angeeignet haben, die - nach den traditionellen ?abgs - zu
den Schwachstellen seines Images gehdren. Nach gdngigem, von
vielen Lehrern verinnerlichten Zerrbild ist ein Lehrer der .
Prototyp eines akademisch nicht fiir voll zu nehmenden{ reali-
titsscheuen und lebensuntlichtigen Banausen. Ein klinftiger
Lehrer sollte sich deshalb, wie ich meine, vor allem agf den
folgenden drei wichtigen Bereichen des Lebens.erfolgyelch be-
wegt haben: in der Wissenschaft, im handwerklich-musischen
Bereich und im Erwerbsleben ausserhalb der Schule.

Jeder Lehrer sollte daher mindestens eine wissenschaftliche
Disziplin ~ der Gymnasiallehrer sicher jene, iq der er dann
zu unterrichten hat - griindlich studiert und sich im Umging
mit Wissenschaft geiibt haben. Er sollte zudem in einem kiinst-
lerischen oder handwerklichen Gebiet seiner Neigung selbe;
titig gewesen sein-und einen offenen Sinn fiir die aestheti-
sche Dimension des Daseins entwickelt haben. Ein Lehrer sol}—
te schliesslich -~ vor Eintritt in die Schule - mindestens ein
Jahr in einem nicht-pidagogischen Beruf ausserhalb der Schule
titig gewesen sein und dieses Praxisjahr spitestens nach 10 -
15 Jahren wiederholen miissen.

In all diesen Titigkeitsfeldern sollte der angehende Lehrer

die Mdglichkeit haben, die Erfahrungen, die er dabei mit den
Dingen, mit den anderen und mit sich selber macht, zu reflek-
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tieren und sich an seinen eigenen Lernprozessen die grundle-
genden Gesetzmissigkeiten deutlich zu machen, die in jedem
pddagogischen Prozess wirksam sind.

Obenan auf dem Curriculum der Lehrerausbildung sollte
Jedoch vor allem eines stehen: die Gelegenheit, mdg-
lichst viele Erfahrungen mit Kindern zu machen; denn
Kinder soll er ja in Zukunft unterrichten und nur sie -
als die Direktbetroffenen - k8nnen ihm helfen, seinen
Unterricht immer wieder von neuem zu durchdenken. Kinder
erleben, mit Kindern umgehen und Kinder verstehen ler-
nen, in der Schule, beim Spiel, beim Sport und ausser-
halb der Schule, mit ihren Aengsten und N&ten, ihre Ent-
deckerfreude und ihrer Spontaneit8t: dies sollte daher
ein Hauptbestandteil der Lehrerausbildung sein - als
Korrektiv zum erziehungswissenschaftlichen Studium, um
zu erfahren, was man aus Blichern alles =~ nicht erfahren
kann.

Dies alles ist selbstverstindlich zeitlich und inhaltlich nur

‘realisierbar, wenn mit dem ebenso schdnen wie alten, von der

EDK 1978 erneut bekrdftigten Postulat der Gleichwertigkeit
der Lehrerausbildung fiir alle Stufen und Schultypen ernstge-~
macht wird: nicht mit der Dauer des Primarlehrer-, sondern
des Gymnasiallehrerstudiums als Massstab, der Hochschule oder
dem hochschul&hnlichen Institut als Ausbildungsstdtte, der
Matur oder einem gleichwertigen Ausweis der Allgemeinbildung
als Eintrittsvoraussetzung und Dozenten mit der Qualifikation
und dem Status von Hochschullehrern als Ausbildner.

Worin aber, so mag man nun fragen, wird sich diese provisori-
sche Lehrerbildung {nhaltlich und organisatoriseh von der
bisher praktizierten liberhaupt unterscheiden? In bezug auf
das Verhdltnis zwischen erziehungswissenschaftlichen, fach-
wissenschaftlichen und fachdidaktischen Anteilen? In deren
zeitlichen Abfolge? In einem andern Theorie-Praxis-~Bezug? Im
Stellenwert der Allgemeinen Didaktik gegeniiber der Fachdidak-
tik? In einer Verstdrkung des Micro-Teaching, des Sensitivi-
ty~Trainings und anderer segensreicher Einrichtungen mehr?
Die Vermutung jedenfalls bestehe - und mit meiner Gemein~-
platz-Theorie hiitte ich dies indirekt auch schon best¥tigt -,
dass es auf all diesen Feldern kaum erhebliche Innovationen
geben werde. Selbst in bezug auf das Ausbildungsziel sei es
lberaus zweifelhaft, ob das von mir propagierte Ziel sich von
den herk®mmlichen namhaft unterscheide. Die schon in den
sechziger Jahren aufkommenden Schlagworte wie "Professionali-
sierung" und "Verwisschenschaftlichung" des Lehrerberufs
seien von Anbeginn als Antwort auf die Frage verstanden wor=-
den, wie man die Autonomie und Eigenstindigkeit des Lehrers
stirken k&nne. Und spdtestens seit den Empfehlungen des deut-
schen Bildungsrates aus dem Jahre 1970 gelte die Fihigkeit
zur Innovation als die alle tibrigen Kompetenzen des Lehrers
(das Lehren, Erziehen, Beurteilen und Beraten) durchdringende
Grundkompetenz. .
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Diese kritischen Nachfragen haben mich in der Tat als den Ge-
meinplatz-Kridmer entlarvt, der ich im Grunde bin, und es ist
h&chste Zeit, dass ich das Feld rHume. Zwecks Wahrung eines
halbwegs wiirdigen Abgangs erlaube ich mir jedoch zum Schluss
einige ebenso kritische Gegenfragen:

Was weiss uns die Bildungsforschung bisher Nennenswertes zu
sagen lber die Lernprozesse, die die Selbststeuerungskréfte
eines angehenden Lehrers zu stédrken vermdgen? Wie weit haben
diese Erkenntnisse - falls es lberhaupt irgendwelche gibt -
auch Eingang gefunden in den Aufbau und die Organisation un-
serer Lehrerbildungsst&tten? Wie weit gewdhren Behdrden und
Aufsichtskommissionen den Ausbildnern auch die Freiheit, ih-
ren Kandidaten zur Freiheit zu verhelfen? Und wo sind die
Schulen, in denen selbstbewusste und sich selbststeuernde
Lehrer ein ihnen f&rderliches Klima finden? Wo sind die Par-
lamente und Regierungen, die, Uber ein paar bescheidene An-
l8ufe hinaus, auch die Mittel zu gewdhren bereit sind, die es
erlaubten, mit der immer wieder beschworenen Rekurrenz, der
permanenten Lehrerfortbildung, gelegentlich Ernst zu machen?
Die Lehrerbildung von morgen, so bin ich versucht zu sagen,
das sind die Gemeinplitze von gestern - endlich 'in die Tat
umgesetzt.

Aus der anschliessenden Diskussion in der Arbeitsgruppe

als Binetieg in die Digkussion und als Antwort auf die erste der am
Schluss aufgeworfenen Fragen gab der Referent einen kritischen Ueberblick
iiber einige AnsHtze in der Literatur, die einer auf Autonomie ausgerich-
teten Lehrerbildung am meisten entgegenkommen: von den iblichen deklama-
torischen Forderungen nach gr8sserer Praxisndhe, Verstirkung des Verhal-
tenstrainings und anderer Kurse oder Veranstaltungen zur Persdnlichkeits~
bildung, Ichentwicklung oder FSrderung der sozialen oder moralischen Kom-—
petenz bis hin zu dem Bremer Modell des Lehrerstudiums als Projektstu-
dium, den nicht-direktiven und personen-zentrierten Methoden von Rogers,
Cohn und Tausch und, als Dernier crie, der sogenannten "biographischen
Methode"™ und dem Prinzip der "individuellen Passung® von Wilhelm Schrek-
kenberg. Als besonders hoffnungsvollen Ansatz fiir die Lehrerbildung pries
er das von Peter Fiiglister und seinen Mitarbeitern entwickelte Konzept
des "Abholens" der Lehramtskandidaten bei ihren subjektiven Alltagstheo-
rien.

Die Eimwinde in der darauf folgenden Diskussion verdichte?en sich vor al-
lem auf einen Punkt: Individuelle Passung der Auebildung ist scha@ und
gut, aber "passt” ein so ausgebildeter Lehrer auch dem Schiiler? Gibt es
nicht objektivierbare Kriterien von gutem Unterricht, denen ein Lehrer zu
geniigen hat, ob es thm nun passt oder nicht? Und miisete es einen Lehrer-
ausbildner nicht beunruhigen, wemn ein Lehrerstudent diesen Anspriichen
nicht genilgt? Sollte es nicht sumindest den Lehrevstudenten selbst beun-

ruhigen?
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Replik: Den Lehrerstudenten zum Subjekt und nicht zum Objekt der Ausbil-
dung erkldren heisst nicht, ihm einen Freipass ausstellen. Jeder Auszu-
bildende muss die mannigfachen Anforderungen kennen, die von der Fachwis-
senschaft, der Erziehungswissenschaft und dem Berufsfeld her - in Form
der Bediirfnisse und Erwartungen von Schiilern, Eltern, Kollegen, Schulbe-
horden, der Oeffentlichkeit - und nicht zuletzt auch als unabdingbare mo-
ralische Forderungen auf ihn zukommen. Jeder Student miisste sich in
Kenntnis dieser Anforderungen fir den Lehrerberuf entscheiden und aus ih-
nen die persdnlichen Ziele entnehmen, auf die hin er gich in seinem Stu-
dium zu qualifizieren hat. Die wichtigste M8glichkeit aber, diese Anfor-
derung des Berufsfeldes kennen zu lernen, ist die Konfrontation mit der
Schulrealitdt, der Einblick in m8glichst viele Beispiele von Unterricht,
tiberzeugende und ~ vielleicht noch heilgamer — besonders abschreckende,
und die Erfahrung mit eigenen Unterrichtsversuchen. Die kritische Ueber-
priifung des Abstandes zwischen den angestrebten idealen Zielen auf der
einen und dem faktischen Tun auf der anderen Seite zeichnete dann immer
wieder den Weg vor, den der einzelne noch zu gehen hat.

Eimmnd: Wie ist ein solchee individuelles, von jedem einzelnen zu vér-
antwortendes Lernen innerhalb einer Lehrerbildungsinstitution berhaupt
m§glzch, die ja - als Organisation - in irgend einer Fomm dariiber zu be-
finden haben wird, wer was und wann und von wem zu lermen hat?

‘An Antworten von Seiten der Teilnehmer hat es nicht gefehilt:

-~ "Es sind Freirdume und nochmals Freirdume zu schaffen."

- "Viel Freiheit in der Informationsbeschaffung gestattete auch indivi-
duelle Passung.”

-~ "Der erziehungswissenschaftliche Unterricht sollte immer auch modell-
haft sein.”

- "Lehrerausbildner sollen Bei-Tragende und nicht Vor-Tragende sein."
“"Autonomie in der Lehrerausbildung ist unmBglich, wenn nicht auch die

Schule selbst zum eigenbestimmten Lebensraum wird und selber Autonomie
wili.”

~ "Der Lehrerfortbildung - vor allem der arbeitsplatzbezogenen Fortbil-
dung - misste ein weit grdsseres Gewicht als heute zukommen."

- "Man kSnnte die Grundausbildung organisieren nach dem Modell der neuen
Bernischen Fortbildung: mit einem Pflichtanteil und einem individuellen
Programm auf quasi-vertraglicher Basis." ’

ln Semirnee sollte e
lecrea wie mon i
eckloren kann,




Herausgeber: Schweizerischer P&dagogischer Verband (SPV)
Fachverband des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer (VSG)

Préasident: Hans Briihweiler, Landstrasse 12
4452 Itingen, 061/98 39 88

Der SPV ist ein Verein zur Férderung der Lehrerbildung aller Stufen und
Kategorien (Grundausbildung, Fort- und Weiterbildung). Insbesondere unter-
stiitzt er die fachliche Fortbildung seiner Mitglieder in p&dagogisch-
psychologischen und didaktischen Fragen, vermittelt Kontakte fiir Erfah-
rungs~ und Informationsaustausch, vertritt die Interessen der Lehrerbild-
ner in den schweizerischen Bestrebungen zur Reform und Koordination der
Lehrerbildung, und er nimmt Stellung zu bildungspolitischen bzw. pddago-
gischen Grundsatz-~ und Tagesfragen, soweit diese mit den Verbandszielen
zusammenhéngen.

Mitglieder des SPV sind in erster Linie Lehrer und Dozenten der erzie-
hungswissenschaftlich~berufspraktischen Facher an den Lehrerbildungs-In-
stitutionen der Primarstufe sowie der Sekundarstufe I und II. Die Gemein-
samkeit einer Reihe von Problemen und Anliegen in den Ausbildungsgéngen
aller Lehrerkategorien &ffnet den Verband auch flr die Mitgliedschaft der
Lehrerbildner an Handarbeits- und Hauswirtschaftslehrerinnenseminaren,

an Kindergirtnerinnenseminaren sowie an Lehrerbildungseinrichtungen im
berufsbildenden Sektor.

Redaktion der 'BzL': Peter Figlister, Hofwilstrasse 20
3053 Miinchenbuchsee, 031/86 38 17
Kurt Reusser, Schlossli
3412 Heimiswil, 034/22 84 63
Christian Schmid, Sulgeneckstrasse 70
3005 Bern, 031/46 85 27
Fritz Schoch, Thorackerweg 1
3294 Biren a.A., 032/81 40 89

Die Zeitschrift 'BEITRAEGE ZUR LEHRERBILDUNG' (BzL) wendet sich an Perso-~
nen, die an Lehrerbildungsfragen interessiert sind. Sie bietet Raum zur
Veréffentlichung und Diskussion von praktischen Beitré&gen (Erfahrungsbe-
richte, didaktische Ideen, Unterrichtsmaterialien etc.) und von fachwis-
senschaftlichen Artikeln (grundsétzliche Reflexion von Themen zur Didaktik
der Lehrerbildung, Fachartikel, theoretische Konzepte etc.}. Zudem méchten
die 'BzL' erziehungswissenschaftliche, bildungs- und gesellschaftspoli-
tische und kulturelle Erscheinungen unter dem Gesichtspunkt "Folgerungen
fiir die Lehrerbildung" befragen und diesbeziiglich relevante und nitzliche
Informationen vermitteln. Die 'BzL' dienen ferner als Mitteilungsorgan und
Forum des Schweizerischen Pédagogischen Verbandes (SPV).

Fir Verbandsmitglieder (SPV) ist der Abonnementspreis im Mitglieder-
beitrag eingeschlossen.

Jahrespreis fr Nichtmitglieder und Institutionen: Fr. 15.- (bzw. Fr. 40.-)

Erscheint 3mal j&hrlich: Februar, Juni, Oktober
Redaktionsschluss: jeweils am 10. Tag des Vormonats

JAHRGANG 4
NuMMER 2

JUNT 1986

BEITRAGE ZUR
LEHRERBILDUNG

ZEITSCHRIFT ZU THEORETISCHEN UND
PRAKTISCHEN FRAGEN DER DIDAKTIK DER
LEHRERBILDUNG o

INFORMATIONSORGAN UND FORUM DES SPV

INHALTSVERZEICHNIS
Editorial Fritz Schoch, Peter Figlister, Christian Schmid 79
Schwerpunkt: Urs Kiffer 81
Zukunftsimpulse Leben lernen in der Schule
fiir die Lehrerbildung
Urs K. Hedinger . 90
Findet oder macht man "gute" Lehrer?
Buchbesprechungen EUGSTER: Eignung und Motivation fiir den Lehrexr- 98
beruf . ’ .
TRITTEN: Malen. Handbuch der bildnerischen Er- 100
ziehung .
GIESECKE: Das Ende der Erziehung 102
WEBB ET AL.: Hochbegabte Kinder - ihre Eltern, 102
ihre Lehrer
WALTER: Lernen mit Computern 103
PAEDAGOGISCHE AKTION: Kulturpddagogisches Lese- 104
buch Nr. 3
SCHWEIZ. JUGENDBUCHINSTITUT: Im andern Land 104
GRISSEMANN: Hyperaktive Kinder 105
BAEUERLE: Schiilerfehlverhalten 106
PERREZ ET AL.: Was Eltern wissen sollten 108
HERTIG: Vdrs und Form 110
Verbandsteil Hans Briihweiler 111
Thesen im Hinblick auf eine kiinftige Hochschul-
reife
Theodor Bucher 113

Kursbericht: Die Herausforderung der Informatik
an die Lehrerbildung




