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S¢hwerpunkt T

SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALLGEMEINEN SCHULE:
EINE NEUE AUFGABE FUER DIE LEHRERBILDUNG

Hans Grissemann

Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule als Gegenstand der Lehrer-
bildung darf nicht mit einer Einfilhrung in heilpddagogische bzw. be-
hindertenpddagogische Grundfragen verwechselt werden. Diese erzie-
hungswissenschaftliche Pisziplin, welche heute vermehrt beachtet wird,
steht im -Ueberschneidungsfeld von Pddagogik und Sonderpddagogik,

ldsst sich in der Zielsetzung zur Individualisierung des Unterrichts
in Regelklassen eher der allgemeinen Pddagogik zuordnen, wird aber
inhaltlich nachhaltig von Forschungsergebniséen‘der neueren Sonder-
pidagogik beeinflusst. In der'mikropédagogischen Auseinandersetzung
mit Lernschwierigkeiten und Verhaltensauffilligkeiten ergeben sich
Einsichten, die nicht nur fiir Problemschiiler bedeutsam sind,

Die curriculare Skizze einer Problemschiilerpiddagogik in der. Lehrerbil-
dung, die hier vorgelegt wird, soll Lehrplanentscheidungen anregen,
die an die institutionellen Vorhaben angepasst werden miissen.

Die Vorschlidge stlitzen sich auf Empfehluyngen der Erziehungsdirektoren~
konferenz, in denen,. auch im Hinblick auf veriehrte Integration von
Problemschiilern in den Regelklassenunterricht, die ErhGhung der son-
derpddagogischen Handlungskompetenz der Lehrer an diesen Klassen nahe~
gelegt wird.

Die Empfehlungen der Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) vom 24. Okto-~'
ber 1985 zur Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule StlitZen sich

auf den im gleichen Jahre erschienen Bericht "Kinder mit Schwierig-
keiten in der Schule", den eine ad-hoc-Kommission in deren Auftrag
verfasst hatte. . . . .

Aus diesen Empfehlungen greifen wir diejenigen Passagen heraus, wel-
che die auftrdge fiir die Lehrerbildung deutlich herausstellen:

- Als Form sonderpadagogischer Férderung fir "Kinder mit Schwierig-
keiten in der Schule" (d.h. Schiiller mit Lernschwierigkeiten, die
in der Regel mit Verhaltensschwierigkeiten verbunderi sind, hier
als "Problemschiiler” bezeichnet), wird die Férderung durch den
Klassenlehrer in der Regelklasse an der Spitze aufgelistet - vor
allen Massnahmen, welche mit einer schulischen Separation verbun-
den sind. Dabei wird auch auf die Wichtigkeit relativ kleiner
Schiilerbestinde hingewiesen. Kleinklassen werden dabei nicht expli-
zit genannt. Die durch die Geburtenriickgdnge bedingten Verklgine—
rungen der Klassenbestdnde diirften dieser Forderung schon weitge-
hend entsprechen. . : .

- Im Hinblick auf diese Forderung wird betont, dass in der Aus- und
Fortbildung der Lehrkrifte, welche sich mit Problemschiilern
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befassen, deren Bediirfnisse besonders beriicksichtigt werden sollen.
Daraus ist abzuleiten, dass in der Lehrerbildung rein theoretische
Informationen iiber Lern- und Verhaltensstérungen nicht mehr als ge-
niigend zu erachten sind, sondern dass die Erhéhung der gandlungs-
kompetenzen des Regelklassenlehrers anzustreben ist. Deshalb wird
elne Zusammenarbeit zwischen Ausbildungs- und Fortbildungsstdtten
empfohlen. (Anmerkung 1)

Die EDK-Empfehlungen beziehen sich nicht nur auf die Verbesserung der
Situation von Problemschiilern in der Regelklasse; sie gelten auch der
mdglichen und sinnvollen Integration von verschiedenartig behinderten
Kindern in Normalklassen, die auch in verschiedenen sonderpidagogi-
schen Arrangements erfolgen kann (u.a. Unterricht in besonders klei-
nen Regelklassen, in Stiitzunterricht mit pddagogisch therapeutischen
Massnahmen, Unterricht in Sonderklassen mit Teilintegration in den
Normalklassenunterricht).

“Ich beschrﬁnke mich hier auf die Aufgabenstellung an die Lehrerbildung,
welche sich auf schiiler mit Lern- und Verhaltensschwierigkeiten bezie-
hen, darunter auch auf Schiiler, die immer schon in Regelklassen unter-
richtet worden waren, aber auch auf solche, die in Verkennung der
"normalen” schulischen Moglichkeiten, in Sonderklassen eirnigewiesen
worden sind. Auch die EDK-Empfehlungen lassen offen, dass es nach wie
vor Schiiler geben wird, flr welche eine Sonderklasseneinweisung die
angemessenste Losung darstellen kann. Die neuere 'sonderpiddagogische
Forschung legt aber insgesamt flexiblere Loésungen und eine grdssere
Durchldssigkeit zwischen Sonder- und Regelklassen nahe.

1. AUF WELCHE SCHUELER BEZIEHT SICH DIE NEUE PRIMARSCHUELER-
PAEDAGOGIK?

Ich versuche hier eine Kategorisierung, welche sich auf das pid-
agogische Problem der Integration/Separation bezieht. Als Aufgaben
des Regelklassenlehrers sind zu sehen:

a) Die Individualisierung des Unterrichts fiir Schiler, weiche friiher
als sonderklassenbediirftig erachtet wordert waren, die aber wegen
eines neuen Verstdndnisses von Lernbehinderung in AbkKehr von einem
Debilitatskonzept, in der Einsicht in die vielschichtigen und hiu-
fig kumulativen Bedingungen von Lern- und Verhaltensschwierigkei-
ten und nach der Erarbeitung von mannigfaltigen Forderungsmassnah-
men unter bestimmten Bedingungen als regelklassenfdhig zu betrach-
ten sind. Der gleichen Kategorie ordne ich die Schiiler zu, welche
in Folge des verschiedenartig bedingten Zusammenbruchs von Sonder-
klassen (Kleinklassen, Hilfsklassen) in Regelklassen eingewiesen
werden miissen und dort auch unter Einbezug von Sondermassnahmen
gusserT?lb des Regelklassenunterrrichts angemessen gefdrdert wer-

en sollen.

b) Die verbesserte Férderung von schulschwachen Schiilern, fir welche
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auch nach bisherigem Verst&ndnis keine Sonderklassenbediirftigkeit
angeriommen wurde.

¢) Die klasseninterne, individualisierende Forderung.von schiilern
mit Teilleistungsschwichen im Zusammenhang mit einem Abbau sog.
Therapien, welche in vielen Fillen das kompensieren mussten, was
der Unterricht versdumt hatte. Therapien sollten nur noch vorge-
sehen werden, fiir besondere Fdlle, welche auch die Kompetenz der-
jenigen Lehrer iibersteigen, die im Hinblick auf die in den Regel-
klassen wahrzunehmende Problemschiilerpddagogik ausgebildet worden .
sind. Damit soll der Therapieboom der 70er Jahre pddagogisch
verniinftig korrigiert werden.

Mit diesen Hinweisen soll angedeutet werden, dass eine isolierte Dar-
stellung von Lern- oder von Verhaltensstdrungen iiberwunden werden

‘sollte. Die Wechselbeziehung zwischen Lern- und Verhaltensstdrungen

wird heute in ihren Beziehungen zu &tiologischen Basisfaktoren (orga-
nische, sozioGkonomische, soziokulturelle, familidr-psychosoziale und
und schulisch-didaktische Belastungen) und zur systemischen Milieudyna-
mik gesehen. In der Wechselbeziehung zwischen kognitiven und emotional-
sozialen Personlichkeitsmerkmalen konnen wir die reaktiven emotionalen
Stérungen bei Lern- und Leistungsstdrungen, aber auch die Auswirgung
von primdren Verhaltensstorungen auf den Lern- und Leistungsbere;ch se-
hen. Eine rein kognitiv-sprachliche Behandlung des als Legasthenie be-
zeichneten Phianomens in der Lehrerbildung ohne Einbezug der emotionalen
und systemischen Zusammenhdnge wiirde hinter diesem wechselwirkungskon- .-
zept zuriickbleiben.

Im Gegensatz zu den &lteren Umwelt- bzw. Milieutheorien mit den kausal-
linearen Erkldrungen wird das Kind in den Systemtheorien auch als um-
weltstiftendes Wesen gesehen, das dann auf die von ihm mitgestalteten
Unwelten auf verschiedene Weise reagiert. Das Konzept der sogenannten
Milieuschidigung im Rahmen der dlteren Umwelttheorien verbleibt im
hier vertretenen dynamischen Entwicklungskonzept von Verhaltens- und

- Lernstorungen noch in Varianten der dtiologischen Basisfaktoren (Frith-

deprivation, erzieherische Deprivation, Fehlerziehung g.a.). Aller-
dings sind auch diese Basisfaktoren in Systemzusammenhéngen (Ehe,
Nachbarschaft, elterliche Arbeitsplitze u.a.) zu verstehen.

2. SONDERPAEDAGOGIK IN DER REGELSCHULE: VERSTAENDNIS UND
MISSYERSTAENDNISSE IN DER GEGENWAERTIGEN LEHRERBILDUNG

Ist Problemschiilerpddagogik eine pddagogische oder eine sonderpad-
agogische Disziplin? Ich halte diese Zuordnung als wenig fruchtbar
und sehe sie auf der universitédren Forschungsebene auch abhdngig von
den Zufdlligkeiten der personellen Kompetenzen der Mitarbeiter in
Universitdtsinstituten. Die folgende Ubersicht bildet die gegenwér-
tige, personell gegebene Ausbildungsstruktur an der Universitét Zi-
rich in den Fédchern Pddagogik und Sonderpddagogik ab und will zeigen,
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- dass die Problemschiilerpddagogik insbesondere in der Disziplin
;remediales Lernen" von der Normalpadagogik erschlossen werden

ann,

- dass die Behindertenpidagogiken im Verstidndnis von Sonderpidagogik
als besonders herausgeforderte Pédagogik, oder als Mikropddagogik
viele Hinweise zum Regelklassenunterricht in der Ausrichtung auf
Problemschiiler geben konnen. Dabei kann das Uberschneidungsfeld
Proglemschulerpédagogik auch als Figur-Grund-phinomen gesehen
werden.

In der folgenden Darstellung der gegenwdrtigen Ziircher Verhaltnisse
(Abb. 1) wird die Figur fiir die Sonderpidagogik gesetzt. Wichtiger

als solche Zuordnungen sind aber die realen Dienstleistungen. (An-
merkung 2) ‘
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In didaktischer Hinsicht wurden fiir den Regelklassenunterricht Merk-

male und Modelle eines remedialen Unterrichts entwickelt (Ubersichts-
darstellung von Weinert, 1978, 266f.), der mit einer Binnendifferen-

zierung des Unterrichts (Speck et al., 1978, 76f.) verbunden ist.

Remedialer Unterricht als Aufgabe des Regelklassenlehrers kann auf
verschiedene Modelle ausgerichtet werden und kann auch in der Inte-
gration verschiedener Modelle bestehen. Weinert verweist in seiner
Ubersicht auf das hierarchische Lernkomponenten-Modell nach Gagné,

in welchem es darum geht, fir komplexere Lernziele-die verfiigharen
und die notwendigen Vorkenntnisse zu analysieren. Das Lernzeit-Varia-
tionsmodell nach Carroll bezieht sich auf eine didaktisch leicht va-
riierbare Variable. Jedem Schiler mit Lernschwierigkeiten soll seine
Erfolgschance durch angemessene Erhohung der Lernzeit verbessert wer-
den. Das Motivationsmodell remedialen Lernens nach Atkinson basiert
auf der Annahme, dass die Varianz von Lernleistungen stédrker durch
leistungsbezogene Motivation denn durch Féhigkeitsdifferenzen bedingt
ist, auch wenn die Wechselbeziehung zwischen Motivation und Fahigkei-
ten beachtet wird. Im lernzielorientierten Modell wird die mdglichst
unmittelbare, mdglichst begrenzte und méglichst spezifische Korrektur
von Leistungsdefiziten angestrebt. Dies geschieht durch den Einsatz
lernzielorientierter Tests und durch die Organisation von Lernhilfen
fiir Schiiler, welche hinter den (Teil-) Lernzielen zuriickgeblieben
sind, durch Kleingruppenarbeit, durch Nachhilfe durch Lehrer und Mit-
schitler, durch Einsatz zusdtzlicher Lernmaterialien. Dazu kommt noch
das fahigkeitsorientierte Differenzierungsmodell nach Salomon. Es
unterscheidet in Ubereinstimmung mit Zielsetzungen, die in der Son-
derpidagogik verbreitet sind, neben dem Defizitausgleich, wie er
durch Gagné, Carroll und Bloom dargestellt wird, dié ausserdefizitdre
Kompensation. Sie kiimmert sich nicht um die Verbesserung weniger aus-
geprigter Fdhigkeiten, sondern fordert Arbeits-, Lern- und Problem-
1osungsstrategien und Fahigkeitsschwerpunkte in den ungefdhrdeten
Leistungsbereichen. Damit kann auch die Bricke zu den Massnahmen des
Defizitausgleichs geschlagen werden.

Remediales Lernen ist unabdingbar verkniipft mit Massnahmen zur inneren
Differenzierung des Unterrichis, wie sie etwa in den Minchner Versu-
chen zur Integration von Schiilern mit Lern- und Verhaltensstdrungen
(Speck et al., 1978) in der Zusammenarbeit des Regelklassenlehrers
mit einem Sonderpidagogen ohne Sonderklasse in der Kooperation im
Klassenzimmer organisiert wurden. Dabei teilten sich die beiden Lehr-
krafte in jeweils abgesprochenen, in Wochenplankonferenzen der Jahr-
gangsstufenlehrer geplanten Lektionen in differenzierte Massnahmen
(Einsatz von Aufgaben mit verschiédenem Schwierigkeitsgrad in der An-
wendungsphase des Lernprozesses. Einsatz von besonderen Lernhilfen in
der Erarbeitungsphase, Organisation von Zusatzschleifen im Lernpro-
zess). Der Gefahr der selégierenden und stigmatisierenden Differen-
zierung versuchte man in den Miinchner Versuchen dadurch zu begegnen,
dass die partizipierende sonderpidagogische Lehrkraft nicht nur mit
den Problemschiilern arbeitete, und dadurch, dass versucht wurde, die
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Losungen der Aufgaben, die auf einem niedrigerem Anspruchsniveau ge-
stellt wurden, so oft wie moglich als unabdingbares Element fiir die
iibergreifende Zielsetzung aller Lerngruppen zu veranschlagen.

Die Kontakte, die A. Béchtold und ich mit Lehrerbildnern und Seminar-
direktoren aufnehmen konnten, fiihrten insbesondere im Rahmen des Er-
fahrungsaustausches iiber bisherige Bemihungen zu folgenden Einsichten:

a) Sonderpddagogik in der Lehrerbildung wird vor allem im traditio-
nellen Fach "Heilp&dagogik" gepflegt. Dieses erscheint als Frei-
fach, im Rahmen besonderer heilpddagogischer Fachtage, verbunden
mit Besuchen heilpddagogischer Institutionen, in Konzentrations-
wochen im Sinne eines Wahlpflichtfaches, neuerdings auch (Kanton
Schwyz) als Pflichtfach und letztlich auch in Einschiiben in den
Unterricht in Padagogik und pddagogischer Psycholeogie. Diese
“Heilpddagogik" erscheint inhaltlich.zum Teil in breiten Ubersich-
ten (vom asthmakranken iber das geistigbehinderte bis zum epilepti-
schen Kind), wobei als Ausbildungsziele keine Handlungskompeten-
zen, sondern eher "Sensibilisierung fiir die Probleme des behinder-
ten Menschen" angegeben werden. Andere: Lehrerbildner betonen eher
heilpddagogische (behindertenpddagogische) Probleme, welche sich
im Normalklassenunterricht stellen kénnen (z.B. diskrete Seh> und
Horbehinderungen oder das epileptische und das kérperbehinderte
Kind in der Normalklasse). .

Diese Bemiihungen sind insgesamt erfreulich im Hinblick auf die In-
tegration von Behinderten, kommen aber den Zielsetzungen einer
Problemschiilerpadagogik im Sinne der EDK-Empfehlungen ungeniigend
entgegen.

b). Anstelle einer Problemschitlerpiddagogik wird in vielen Lehrerbil-
dungsinstitutionen eher eine Problemschiilerpsychologie gepflegt.
Sie bezieht sich auf das Verstehen von Lern- und Verhaltensstdrun-
gen bei Regelklassenschiilern und bleibt dann eingeschrdnkt auf In-
formationen, welche eine Uberweisung an Spezialisten (Schulpsycho-
logen, Therapeuten) begriinden sollten. Beispiele dieses Ansatzes:
Besprechen und Abgabe von Informationsschriften iber P0OS, Ver-
suche zur Auflistung eines Prdlegasthenikersyndroms. Die Ergdnzung
dieser an und fir sich positiven Ansdtze durch einen pddagogischen
Teil dréngt sich heute auf.

c) Unverkennbar ist eine verhaftung in den zum Teil iiberholten Exper-
tenberichten "Lehrerbildung fiir morgen” (LEMO). Insbesondere
Band 5, Psychosoziale Stérungen beim Kind (Klett 1975) entspricht
keineswegs den aktuellen Bemlihungen, und muss in der dargestell-
ten Unkenntnis sonderpddagogischer Forschung auch als kontrapro-
duktiv betrachtet werden. Insgesamt entspricht dieser Beitrag
eher einer exotischen Betrachtung psychopathologischer Phdnomene
ohne Bezugnahme auf die "normalen" Erschwerungen des Lernens und
der Sozialisation, obwohl Aebli in seinem Vorwort die gemeinsame
anthropologische Basis von Erziehung, Sondererziehung und Psycho-
therapie erfasst.
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3. INSTITUTIONELLE MASSNAHMEN ZUR ERFUELLUNG DER PROBLEM-
SCHUELERPAEDAGOGIK IM SINNE DER EDK-EMPFEHLUNGEN

Ein nicht primdr kooperativ-angelegter "Klinikunterricht" mit seinen
pédagogisch-therapeutischen Massnahmen eines Spezialisten {Schulthera-
peut, Legasthenie-/Diskalkulietherapeut, psychomotorischer Therapeut) -
gehort zu den schon als klassisch zu bezeichnenden Modellen. Die Pro-
bleme bestehen in einer Gefdhrdung der Kooperation bzw. der Massnah-
menkonzentrierung mit dem Klassenlehrer, in der mangelnden Absprache
der Forderdiagnostik zwischen Therapeuten und Schulpsychologen, welch
letztere je nach psychologischer Ausbildung mehr oder weniger Kenntnis-
se in den spezifischen Forderbereichen haben, welche eine effiziente
Forderdiagnostik voraussetzen. Dazu kommt der Separierungseffekt, der
durch Sonderstunden ausserhalb des Unterrichts gegeben ist.

Mehr Kooperation wird veranschlagt in der Expertenberatung des Klas-
senlehrers, in welchem férderdiagnostische Abkldrungen, Vorschldge zum
klasseninternen Einsatz von Férdermassnahmen und zur Gestaltung des
remedialen Unterrichts zum Tragen kommen. Die Gefahr dieses Ansatzes
liegt im Expertengefidlle, in den moglichen Abwehrhaltungen von Lehrern,
die ihre Kompetenz in Frage gestellt sehen konnen, und welche bei

einer einseitig fliessenden Information zu wenig Motivationen zum
eigenstdndigen Probleml&sen entwickeln. i

Besonders auf kooperation und selbstindige Problemlgsung ausgerichtet
sind die von Lehrern organisierten Problemschiilerkonferenzen, welche
periodisch oder ad hoc sich mit konkreten Ereignissen insbesondere im
Bereich der Lernstérungen und Verhaltensauffdlligkeiten im aktuellen
Unterricht befassen. Der Gefahr des Unberiihrtbleibens von fachspezi-
fischen (auch sonderpddagogischen) Erkenntnissen in reinen Regelklas-
sengruppen kann durch den Beizug von Schultherapeuten, Sonderpédagogen
ohne Sonderklassen, Schulpsychologen begegnet werden. Die Stdrkung

der sonderpddagogischen Kompetenz der Regelklassenlehrer kann in einem
solchen Modell auch erfolgen, wenn die Zusammenarbeit in den Massnah-
men zur inneren Unterrichtsdifferenzierung weitergefiihrt wird,und wenn

. sich in der konkreten gemeinsamen Arbeit in der Klasse das Expertenge-

fdlle abbaut und erkannt wird, dass beidseitige Lernprozesse erfolgen.

Die Stiitzlehrer-Klassenlehrer-Kooperation ist auch denkbar ohne in-
stitutionalisierte Regelklassenlehrerkonferenzen, in einem offenen
Kontaktsystem mit jederzeit ansprechbaren Stiitzlehrern bzw. Schulthe-
rapeuten bzw. Sonderpddagogen ohne Sonderklassen, die in den Lehrkér-
per integriert sind und vielleicht mit einem Teilpensum auch unter-
richtlich tatig bleiben.

Mit all diesen institutionalen Innovationen dréngt sich die Eradhung
der soz_:derpé‘dagogischen Handlungskompetenz des Regelklassenlehrers
auf, die dann zum Tragen kommen soll, wenn er ausserhalb der genannten

ipf}itutionellen Moglichkeiten einem Problemschiiler gerecht werden
will.
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4. ZUM ANFORDERUNGSPROFIL DES REGELKLASSENLEHRERS IM ZUSAM-
MENHANG MIT SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALLGEMEINEN SCHULE

Die didaktischen, pddagogisch-therapeutischen und schulorganisatori-
schen Anspriiche einer Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule las-
sen einige Merkmale zur Gewinnung von Anforderungsprofilen fir die
Rollentrdager ableiten. .

Fiir den Regelklassenlehrer sind folgende Bereitschaften und Kompeten-

zen wiinschbar:

- Eine kommunikativ-kooperative Bereitschaft, verbunden mit der Fi-
higkeit zur Problemdarstellung vor Kollegen, zur Eréffnung eines
padagogischen Intimbereichs.

- Eine Lernbereitschaft zur Erarbeitung von problemschiilerrelevanten
Erkenntnissen der Sonderpadagogik und zur kritisch-konstruktiven
Auseinandersetzung mit innovativen Schulkonzepten.

- Didaktische Grundkompetenzen, welche die Weiterentwicklung im Be-
reich gezielten remedialen Lehrens fundieren.

- Psychologische Kenntnisse iber Verhaltens- und Lernstérungen.

- Handlungskompetenzen zur speziellen klasseninternen Férderung von
Problemschiilern.

- - Informationen lber Behinderung im Hinblick auf die heute vermehrt
wahrnehmbaren schulischen Integrationsmiglichkeiten fir behinderte

-Kinder (z.B. mit Sinnesschddigungen, kérperlichen Beeintrdchtigungen,

Lernbehinderung), aber auch im Hinblick auf die sozialerzieherisch
_wichtige Behindertenkunde fir Volksschiiler, welche in verschiedene
Féqher integriert werden kann.

5. CURRICULARE GRUNDLAGEN ZUR SONDERPAEDAGOGIK IN DER ALL-
GEMEINEN SCHULE ALS GEGENSTAND DER LEHRERBILDUNG

Die nachfolgende curriculare Skizze (Abb. 2) ist durch folgende
Grundhaltungen gekennzeichnet:

a) FEine exotische Problemschiilerpidaggoik ist zu vermeiden. Die be-
sonderen Lern- und Verhaltensprobleme sollen im Zusammenhang mit
den allgemeinen Erziehungs- und Unterrichtsproblemen verstanden
werden. Z.B. das als Legasthenie bezeichnete Phdnomen soll in die
Bearbeitung lesepsychologischer Grundlagen und sprachdidaktischen
Zusammenhdnge integriert werden. ’

b) Die Problemschiilerpddagogik soll an den besonderen Erschwerungen
von Erziehung und Unterricht pidagogisch Grundsdtzliches heraus-
arbeiten. Z.B. kénnen die lebenstechnischen Erschwerungen und
emotionalen Belastungen fur das P0S-Kind (im Bereich des Aufbaus
von Fertigkeiten und von tragenden Grundstimmungen) zu einer Aus-
einandersetzung mit der Frage nach den Bedingungen gliicklicher
Lebensfiihrung/Lebenserfiillung (im Sinne eines Prozessverstind-
nisses von ‘Halt', wie es Moor dargelegt hat), fithren.
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Aus diesen Griinden ist die curriculare Skizze in die drei ineinander-
greifenden Kategorien allgemeiner pddagogisch-psychologischer Bereich,
sonderpadagogischer Bereich und padagogisch-diagnostischer Bereich
gegliedert. Die Skizze will keinen Soll-Katalog darstellen, sondern
Auswahl-Impulse vermitteln, die auch zu anderen dreidimensionalen
Strukturen filihren konnten. Es gibt ja wohl in der Schweiz kaum ein
Lehrerbildungssystem, welches eine Ausschopfung eines derartigen Curri-
culums ermdglichen kdnnte.

Die curriculare Darstellung in Abb.2 bedarf der didakiischen Umsetzung durch
den Dozenten in der Lehrerbildung. Eine exemplarische Variante zum Bereich Ein-
schulungsprobleme sei hier dargestellt (Hihere p3dagogische Lehranstalt, Zofim-
gen 1986):

. .Die Studénten erhalten zu Beginn des Sommersemesters den Auftrag, mit einem
Kind aus dem Verwandten- oder Bekanntenkreis, das jetzt gerade in die Schule
eingetreten ist, einen klassischen Schulreifetest durchzufiihren (Verfahren
nach Karas/Seyfried) und den Versuch - wenn mtglich - mit einem Besuch im
Elternhaus zu verbinden. Es wird darauf hingewiesen, dass dieser Test und
das ihm zugrunde liegende Konzept von "Schulreife" einer schwerwiegenden
Kritik ausgesetzt sei und dass es einerseits darum gehe, einige Bedingungen
des elementaren schulischen Lernens iiber diesen Test zu erfassen, dann aber
auch an die Mingel dieses Konzepts heranzukommen.

. Die Durchfilhrungs-, Auswertungs- und Interpretationskriterien werden an
Testbeispielen erarbeitet und Hinweise zur Verhaltensbeobachtung und Milieu-
exploration gegeben.

. Nach der Testdurchfiihrung durch die Studierenden werden Auswertungs- und
Interpretationsprobleme erarbeitet.

. Es wird ein Bezug zur vorangegangenen Entwicklungspsychelogie hergestellt.
. Licken und Mingel des Tests werden erarbeitet: die mangelnde Berticksichti-
gung der sprachlichen Entwicklungsbedingungen, die fehlende Beziehung zu
Fordermassnahmen in der Einschrénkung auf die Beurteilung "Einschulung, ja

oder nein?", das Fehlen der Erfassung von Lernprozessen.

. Die Auseinandersetzung mit den sprachlichen Bedingungen elementaren schuli-
schen Lernens fihrt zur Erarbeitung sozio-linguistischer Grundlagen, insbe-
sondere aber zur Erfassung von Zielsetzungen und Inhalten von Lehrmitteln
zur kompensatorischen Sprachfsrderung (z.B. Anregungen im Lehrerband des
Erstleselehrgangs "Lesen-Sprechen-Handeln", Konzept des kompensatorischen
Sprachunterrichts von D. und G. Gahagan, Kennenlernen der Arbeitsmappen von
Schiittler/Janikulla "Sprache-Begabung-Emanzipation®).

. Der Einbezug solcher sprachlicher Firderstrategien in den iibungsklassenbe-
trieb ist anzustreben.

Iur pddagogischen Diagnostik im Rahmen der Problemschiilerpddagogik
muss wiederum betont werden, dass es sich um eine Auswahldarstellung
handelt, welche den sechs unterschiedenen paddagogischen Problemberei-
chen zugeordnet ist. Eine solche Verbindung erleichtert die Herausar-
beitung der padagogischen Funktionen der einzelnen diagnostischen
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Abb. 2 Curriculare Grundlagen zur Sonderpidagogik

allgemeiner p#dagogisch-psychologischer
Bereich

sonderpédagogischer Bersich

p3dagogisch-diagnostischer Bereich

1. Einschulungsprobleme

- Entwicklungspsychologische Grundlagen von
Schulfshigkeit und Schulbereitschaft
- Das epigenetische Prinzip vor Erikson (Ur-
vertrauen, Autonomie, Initiative, Leistung)
- kognitive Entwicklung nach Piaget (vor-
begriffliches und anschauliches Denken als
Vorstufe des operationalen Denkens
- Schichtspezifische Sozialisation

- Kritik am biologistischen Schulreifekon-
zept und an der damit verbundenen Riick-
stellungsstrategie

- Individualisierende Firdermdglichkeiten
bei Schulneulingen

- Sprachbarrieren und kompensatorischer
Sprachunterricht

- Funktionen und Zielsetzungen der Klein-
klassen zur Einschulung (siehe auch 3.u.6.)

- vom Schulreifetest zur didaktischen Ein-
schulungsdiagnostik

2. Soziales Lernen

Schichtspezifische und familidre Bedingungen
des Sozialverhaltens in der Schule

Verbale und nonverbale Kommunikation als Be-
dingungen des Sozialverhaltens -

Didaktische Materialien zum sozialen Lernen I
in der Schule (soziale Wahrnehmung, Partner-

- Deviantes Verhalten-Normproblematik- "die
Disziplin®
~ Pseudoverhaliensstirungen

- Beobachtungsmethoden
- Soziometrische Verfahren (Gruppenstrukturen,
soziale Positionen und Rollen)

~ Neurotische Entwicklungen bei Schillern (in- - Fragebogenverfahren: Kinder-Angst-Test,

dividualpsychologische, psychoanalytische,
systemisch-dkopsychologische Erkldrungen

und Gruppenspiele, sprachdidaktische Beitrdge) . Fehlerziehung und Verwahrlosung

~ Verhaltensmodifikation-Verhaltenssteuerung in
der Schule (Ansitze Skinner, Rogers/Tausch,
Gorden, Dreikurs)

~ Die Wandlung des Psychopathiebegriffs
~ Sozialpsychologische Minderheitenprobleme
(behinderte Schiller, Gastarbeiterkinder)

Schulangst, Fragebogen
- Bilder-Interpretationsverfahen
Schulangst-Bildertest SAT

3. Neuropsychologische Bedingungen schulischen Lernens

- Neurologische Animation und Beprivation in
der Frithentwicklung

- Der Aufbau von Hirnfunktionssystemen: Halb-
autonome Systeme nach Luriaj entfaltete und
reduzierte Systeme nach Wygotski (s. auch &)

- Dominanz bzw. Lateralitdtsprobleme: Rechts-,
Links- und Beidhdndigkeit

~ Leichte und frihkindliche Hirnsch@digung
und infantiles frihkindliches Psychosyn~
drom (POS, Neuropathie, minimale cerebrale
Dysfunktion

~ Erziehungsprobleme beim neuropathischen

. Kind

- libersicht Uber Teilleistungsstrungen

- Die besonderen Probleme der gestirten
psychomotorischen Entwicklung

- Das Problem der "erwartungswidrigen® Schul-
leistungen

- Der systematische Vergleich von Schulleistun-
gen mit den Ergebnissen von Schulbegabungs
tests (z.B. Bildertests, BT 1-2, BT 2-3)

4, Sprachliches Lernen im Schulunterricht

- Psycholinguistische, sozielinguistische und
pragmalinguistische Aspekte des Sprachenler-
nens in der Schule

- Lesemodell und Lesenlernen

- lusammenhang der Lernprozesse des Lesens und
der Rechtschreibung

- Stérungen im Erlernen des Lesens und der
Rechtschreibung ("Legasthenie™)

- Zum Wandel des Legastheniebegriffs: Psycho-
linguistische Revision des Legastheniekon-
zepts

- Legasthenieprdvention im Sprachunterricht

- legasthenikerforderung im Rahmen des Klas-
senunterrichts

- Kompensatorischer Sprachunterricht (s.auch

3.)

- Der Heidelberger Sprachentwicklungstest
(HSET) und

~ Der psycholinguistische Entwicklungstest
(PET) zur Diagnostik der Lernvoraussetzungen

- Lese~ und Rechtschreibtests als Niveautests

S. Lernen im Mathematikunterricht

- Aufbau und Verinnerlichung von mathemati-
schen Operationen (Aebli/Piaget)
- Bedirgungen und Bedeutung der Automatisie-
rungsprozesse
- Produktives Denken im mathematischen Bereich
(Wertheimer/Selz)

- Lernschwierigkeiten im Bereiche Mathematik-
Dyskalkulie

- Kompensatorische mathematische Frihfsr-- - .
derung zur Absicherung des Zahlbegriffs

~ Firdermiglichkeiten im Rahmen der Binnen-
differenzierung des Unterrichts beim Auf-
bau und bei der Verinnerlichung mathemati-
scher Operationen .

- Die Testbatterie "Kognitive Operationen®
(TEKO) von Winkelmann zur Diagnostik von
Lernvoraussetzungen

- Lernexperimente zur Prozessdiagnostik

~ -Schulleistungstests zur objektiven Lei-
stungsbeurteilung

6. Schulerfolge und Schulversagen

Determinanten der Schulleistungen/ Begabungs-
theorien Roth/ Schenk-Danziger/ Guthke (Intel-
ligenz/ Stutzfunktionen bzw. ausserintellek-
tuelle Lernfaktoren)

Zusammenhdnge zwischen Schulerfolg und sozialem
Status in der Schulklasse

~ Lernstirungen dargestellt am Lernstufen-
modell von Roth

~ Lernbehinderung/ Hilfsschulbedirftigkeits

Ursachen/ didaktischer Konzeptwandel an

der Hilfsschule

Separations-, Integrationskonzepte fiir

Lernbehindertes

- Sonderklassen, Sonderschulheime

- Sonderpddagogisches Ambulatorium

Unterrichtliche Beitrige der Regelschule

zur Pravention von Lernbehinderung

(siehe auch 1., 3ay ey 5.)

t

= Der Intelligenztest am Beispiel des HAWIK:
- Kritik an den IQ-orientierten Selektions-
verfahren
- von der Plazierungs- zur Férderdiagno-
stik/ faktorielle Auswertung
- Die Zusammenarbeit mit dem Schulpsychelogen -
- Schiilerbeobachtung
- Gestaltung von Uberweisungsberichten an
Schulpsychologen




Schwerpunkt I

Verfahren und steht im Gegensatz zu den {iblichen thematischen Bldcken
zur padagogischen Diagnostik (siehe dazu etwa Schenk-Danziger 1972%,
S. 129-162, “lber das Testen").

Bei der Auswahl der diagnostischen Verfahren sollten die beiden Haupt-
bereiche mit je besonderen Zielsetzungen angemessen beriicksichtigt
werden:

a) Padagogisch-diagnostische Verfahren zum Einsatz durch den Lehrer.
In diesem Bereich kénnen durch entsprechende Ubungen mandiungs-
kompetenzen aufgebaut oder vorbereitet werden.

b) Verfahren im Bereich der schulpsychologischen Diagnostik mMit
Zielsetzungen auf der Informationsebene.

ZU a) piagnostik durch den Lehrer. Dazu gehdren u.a. Beobachtungsme-
thoden, soziometrische Verfahren und Schultests (Schulleistungstests,
insbesondere Lese- und Rechischreibetests, Schulbegabungstests). Von
der Durchfilhrung von Personlichkeitstests durch Lehrer ist abzuraten.
So ist etwa der Einsatz des fiir viele Lehrerstudenten faszinierenden
Tests “Zeichnung der Familie in Tieren" in der Schule pddagogisch
nicht verantwortbar. Eine Behandlung in der Lehrerbildung miisste dem
Bereich b) zugeordnet werden und die Begriindung der Zuweisung zu den
fachpsychologischen Verfahren beinhalten.

Alle diese Verfahren legen dem Lehrer eine Reihe von pddagogisch

fruchtbaren Einsichten nahe, wie etwa

- das Erfassen von Schwachstellen in Lernprozessen durch Beobachtung
bei Lernexperimenten,

- Aufgaben der Sozialerziehung und Gruppenpddagogik durch die sozio-
metrischen Verfahren,

- . die Auslese besonders forderungsbediirftiger Schiiler im Sinne des
individualisierenden Klassenunterrichts durch Schulleistungstests,
das {berweisen von Problemschillern an den Schulpsychologen,
das Erfassen von intelligenten Schulversagern {Underachievern)
durch den-Einbezug von Schulbegabungstests zur Beriicksichtigung des
Anspruchsniveaus bei Fordermassnahmen, )

- einen Transfer der Gitekriterien von Tests auf die Konstruktion
schulischer Leistungspriifung sowie die Ableitung von Massnahmen-
zur Objektivierung der Notengebung,

-~ das Unterscheiden normorientierter und lernzielorientierter Priif-
verfahren, besonders auch im Hinblick auf die Auslese forderungs-
bedirftiger Problemschiiler.

ZU D) schulpsychologische Diagnostik. Die Informationen in diesem Be-
reich der Diagnostik sollen vor allem Verstdndnis fir die Arbeit des
Schulpsychologen anbahnen und einen Beitrag zur Kommunikation zwischen
Lehrern und Schulpsychologen leisten.

Zu solchen Informationen kdnnen besondere Veranstaltungen mit Schul-
psychologen organisiert werden. Diese Fachleute kdnnen aber auch ge-
zielt in Lektionen des erziehungswissenschaftlichen Unterrichts in-

tegriert werden. :
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Schwerpunkt I

Fiir diesen Informationsbereich der Diagnostik kommen in Frage

Kasuistische Vorstellungen mit der Darstellung von Erfassungskon-
zepten, .

Selbsterfahrung durch Eigenversuche an Testmaterialien auf der Er-
wachsenenstufe (z.B. Eigentestung mit dem Intelligenzstrukturtest
I-S-T durch einen Pers6nlichkeitsfragebogen) mit anschliessender
Eigenauswertung, )

Darstellung einiger Testmethoden fiir Schiiler aus dem fachpsycholo-
gischen Bereich (z.B. Hamburger Intelligenztest fir Kindeér HAWIK,
Projektionsverfahren Schulangsttest SAT, Heidelberger Sprachent-
wicklungstest HSET, testkognitive Operationen TEKO).

- 99 Der Vortell der Kiugheit
besteht darin, dass man sich dumm
stellen kann. Das Gegentell

ist schon schwieriger. 99
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Schwerpunkt I

Zur Vernetzung der_curricularen Bereiche einer Problemschiilerpidagogik

Die in der curricularen Skizze dargestellten Teilbereiche einer Pro-
blemschiilerpddagogik sollten weder als abgeschlossene Einheiten noch
als curriculare Aufschichtungselemente verstanden werden. Am Beispiel
der Pddagogik der Lese- und Rechtschreibschwdchen (LRS-Padagoglke
Abb. 3) sei dargestellt, wie jeweils alle Teilperelche.konstruktlye
Elemente filr jeden einzelnen fokussierten Bereich bereitstellen kdn-
nen. )

Im unteren Teil jedes Sektors der sechs dargestellten Teil?erelche
der Problemschiilerpddagogik finden sich die daraus ausgegliederten
Elemente, welche die LRS-Pédagogik konstituieren. Die Elemente ent-
sprechen einem hier nicht dargestellten Modell der Bedingungen zur
Aneignung und zur Anwendung der schriftsprachllchen Kglturtechnlken
in ihrer sprachlichen, kognitiven und sozialen Dimension.

1 Einschulungsprobleme

Determinanten der elementaren Lern-
fahigkeit in der Einschulungsphase

Sprachbarrieren
kompensatorische
Sprachftrderung

-SBTY UBPUBJISIST]
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18 Abb. 3.: Padagogik der Lese-Rechtschreibe-

Schwerpunkt I

6. ARBEITSBUECHER ZUM EINSATZ IN DER SONDERPAEDAGOGIK IN DER
ALLGEMEINEN SCHULE )

Die Entfaltung der Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule war bis
anhin u.a. dadurch behindert, dass kaum Lehrmittel fiir Lehrerstuden-~
ten zur Verfiigung standen. Die erreichbaren Drucksachen sind entweder
Informationsschriften, die z.T. an Eltern gerichtet sind oder dann
auch als Grundlagen zur {berweisung an Spezialisten verstanden werden
sollen; dazu kommen in neuerer Zeit auch differenziertere Darstellun-
gen, welche eher als Dozenteninformationen zu verstehen sind (z.B.
verschiedene Publikationen des Verlags Urban & Schwarzenberg/ U & S
Pddagogik). :

Ich habe mit zwei Arbeitsbiichern (Hyperaktive Kinder - Kinder mit mi-
nimaler cerebraler Dysfunktion und vegetativer Labilitdt als Aufgabe
der Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule; Padagogische Psycholo-
gie des Lesens und Schreibens - Lernprozesse und Lernstorungen,
(siehe Kasten) versucht, neben den inhaltlichen Darstellungen

in ihrer Ausrichtung auf Handlungskompetenzen des Lehrers auch milfen
zur Unterrichtsgéstaltung im erziehungswissenschaftlichen Unterricht
in der Lehrerbildung zu geben. Die beiden Biicher, die fir die Hand
des Studierenden verfasst worden sind, kénnen folgendermassen charak-
terisiert werden:

- Sie wollen eine Auswahl anregen, welche sich auf die gegebenen kon-
stitutionellen Moglichkeiten und die Stundentafeln ausrichten muss.

- Sie wollen eine Absprache zwischen Dozenten der Péddagogik und Psy-
chologie, Didaktikern und Praktikumsiehrern zur Koordination ihrer
Bemiihungen veranlassen.

- Sie wollen die Lehrerstudenten mit stédndigen Aufgabenstellungen
zur Verarbeitung der Lektire und der damit verbundenen unterricht-
lichen Aktivitdten veranlassen.
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Hans Grissemann (1986)

Pidagogische Psychologie des Lesens und.

Schreibens. Bern: Huber

Aufgliederung

Fachzuordnung
liele

Inhalte

Psychologie schrift-
sprachlicher Leistungen

P3d. Psychologie

Verstehen psycholin-
guistischer Zusammen-
hinge in den Bereichen
Lesen und Schreiben

- Verstehen von Lesen
als hypothesentesten-
der Prozess mit Seg-
mentations- und Rest-
riktionsstrategien.
Kenntnis der Aneig--
nung der Normschrei-
bung unter Aspekten
der Redundanztheorie
Einsicht in die Kom-
munikationsfunktion
von Lesen und Schrei-
ben

-Selbsterfahrungstests
zur Lesepsychologie,

auch mit Simulation der

Legasthenikersituation

- ausgewdhlte Informa-

tionen zur Lesefor-
schung '

Didaktische Konsequenzen

der neueren Psycholin-
guistik der schriftsprach-
~ lichen Leistungen

Fachdidaktik

Didaktische Kompetenzen

1

Fahigkeit zur kriti-
schen Auswahl von Erst-
leselehrgingen
Fshigkeit zur Erteilung
eines kommunikationsbe-
zogenen, handlungs-
orientierten Erstlese~
unterrichts

Fihigkeit, die Bezie-~
hungen zwischen Lesen
und Aneignung der
Rechtschreibung syste-
matisch auszuniitzen
Fahigkeit, informa-
tionsverarbeitendes Le-
sen ab Elementarstufe
aufzubauen .
Fahigkeit, die Aneig-
nung der Normschreibung
ohne Diktatdrill zu
vermitteln

Vergleich der lesemetho-
dischen Grundmuster im
£lementarenterricit
parstellung des mehrdi-
mensionalen Verstdndnis-
ses von "Methodeninte-
gration® im Erstleseun-
terricht

lbersicht tber Techniken
zum informationsverar-
beitenden Lesen

schriftspprachliche Lern-
strungen/ Fordermiglich-
keiten durch den Primar-
lehrer

P4d. Psychologie

Sonder~ bzw. firderpéda-

gogische Kompetenzen des

Primarlehrers

- Erkennen von Schwach-
stellen in der Aneig-
nung der schriftsprach-
lichen Kulturtechniken

- Einsicht in die Unange-
messenheit dlterer Le-
gastheniekonzepte

~ F3higkeit zu prozess-
und firderungsorien-
tierten Fehleranalysen
in. Bereichen des lesens
und Schreibens

- Féhigkeit zum Einsatz
von Firdermethoden im
Rahmen des individuali-
sierenden Klassenunter-
richts

ibersicht tber die quanti-

tativen, phinomenologi-

schen und stiaologischen

Legastheniedefinitionen

~ Einordnung- schrift-
sprachlicher Lerastgrun-
gen in die Wechselbezie-
hungen zwischen kogniti-
ven und emotionalen Per-
stnlichkeitsmerkmalen
und Sozialsystemen

- basale funktionstrai-

nings im Regelklassenun-

terricht

psycholinguistische Fér-

dermaterialien zur klas-

seninternen individuel-
len Forderung von Prob-
lemschilern

Hans Grissemann (1986)
Psychologie und Phdagogik "nervdser Kinder®: Hyperaktivitit - Kinder mit minimaler cerebraler

Dystunktion und vegetativer Labilitat (Weuropathie). Bern: Huber

Avfgliederung

Fachzuordnung

Iiele

P3dagogische Psychologie
der Neuropathie

Pid. Psychologie, z.T.-
Fachdidaktik (Bewegungs-
erziehung, Schreibdidak-
tik)

Verstehen

~ der versch. Ursachen

der Neuropathie

der einheitlichen Er-

ziehungsaufgabe bei

"nervisen Kindern" mit

mit ihrem neuropathi-

schen Kernsyndrom

- der versch. Zusatzphd-
nomene zum neuropathi-
schen Kernsyndrom und
der damit zusammenhdn-
genden differenziellen
erzieherischen Aufga-
bestellungen

!

P4dagogische Grundeinsich-
ten aus dem Verstdndnis
der Neuropathie

Allgemeine Pidagogik

Einsicht in die Bedeutung
neuropathischer Storfakto-
ren der Identitdtsentwick-
lung bzw. des Haltaufbaus

- ("Lebensfithrung und Lebens-

erfillung™) /

berwindung kausallinearer
Milieutheorien zugunsten
eines systemischen, dyna-
mischen Verstdndnisses am
Problem: Das neuropathische
Kind als umveltstiftendes
Wesen

Férderung neuropathischer
Kinder durch den Regel-
klassenlehrer :

P4d. Psychologie, z.7.
Fachdidaktik

Sonder~ bzw. forderpid.

Kompetenzen des Primarleh-

rers

- Verstehen der 2ielrich-
tung der Elternarbeit
ausserschulischer Spe-
zialisten

‘-~ Fghigkeit zur Integra-

tion basaler Funktions-
trainings in den elemen-
taren Regelklassenunter-
richt (Wahrnehmung, Psy-
cho-, Senso- und Grapho-
motorik, Speicherung)
- Fdhigkeit zur unterricht-
lichen Integration von
Trainings zum Abbau kog-
nitiver Impulsivitét
Fihigkeit zur Lernzonen-
gestaltung im Klassen-
zimmer zur Erleichterung
konzentrierten Arbeitens

fiberwindung behaviori~
stischer Verstiérkungskon-
zepte zugunsten von Tech-
niken der kooperativen
Verhaltensmodifikation
Féhigkeit zur Integration
von Relaxations- und Kon-
templationsphasen in den
Unterricht

Fahigkeit zum Aufbau
nonverbalen Ausdrucksver-
stehens
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Schwerpunkt I

7. DIE NOTWENDIGKEIT VON INTERAKTIONEN ZWISCHEN VERSCHIEDE-
NEN BILDUNGSSYSTEMEN ZUR LOESUNG DER NEUEN AUFGABE

Die Impulse zur Bearbeitung der Thematik "Sonderpadagogik in der all-
'gemeinen Schule als Gegenstand der Lehrerbildung” gelangen aus zwei
Systemen in die Lehrerbildung: .

- Im system Volksschule sind Verdnderungen wahrnehmbar, welche Reak-
tionen der Lehrerbildner provozieren: vermehrte Integration Lern-
behinderter, Zusammenbriiche von Sonderklassen, vermehrte Zusammen-
arbeit von Spezialisten fiir pddagogisch-therapeutische Massnahmen
mit den Regelklassenlehrern, Abbau des Therapiewesens, behdrdliche
Weisungen zur Intensivierung der Lehrerbemiihungen um Problemschii-
i?r,-schulische Teilintegration von Sonderklassenschiilern in Regel-

assen, .

- Vom system "Universitdt-Bildungsforschungsinstitutionen” gelangen
neue Informationen in die Lehrerbildung: Berichte iber die wissen-
schaftliche Begleitung von Versuchen zur Teil- und Vollintegration
Lernbehinderter, Berichte liber Konstruktion und Evaluation von
Programmen mit Stiitz- und Fordermassnahmen fiir Problemschiiler,
Arbeitsbiicher bzw. erziehungswissenschaftlich- didaktisch konzi-
pierte Literatur fiir Lehrerstudenten.

Es ist zu hoffen, dass sich die drei Systeme Volksschule/ Lehrerbil-
dungsinstitutionen/ erziehungswissenschaftliche Institutionen an Uni-
versitdten im Bereich der Problemschiiler-Pdadagogik zu einem dynami-
schen Wechselwirkungsgefiige entwickeln. Dies kénnte u.a. bedeuten:

~ dass die Forschungsprojekte der Universitdten sich nicht nur aus-
richten miissten auf die Evaluation von Integrations- und Forder-
massnahmen, die sich auf die bisherigen (eingeschrankten) Kompe-
tenzen der Lehrer beziehen, sondern dass die neuen Einflisse der
Lehrerbildung in diese Evaluation einbezogen werden kénnen,

- dass die Forschungsprojekte der Universitdten im Kontakt von Wis-
senschaftlern mit Lehrern, die durch die Lehrerbildung sensibili-
siert worden sind, auch eine Lehrerfortbildungsfunktion haben kén-
nen, :

~ dass die Begegnungen zwischen den Vertretern der einzelnen Systeme
stdndig zu gegenseitigen Riickmeldungen und Modifikationen von For-
schung, Ausbildung und Fortbildung fiihren.

Die naheliegenste Auswirkung der Bemithungen um die Etablierung der
Problemschiiler-Pidagogik in der Lehrerbildung wire eine Uberpriifung
der Beitrdge der pddagogischen, psychologischen und sonderpddagogi-
schen Universitdtsinstitute zur Ausbildung der Lehrerbildner. Und
ohne akademische Verschulung sollte es méglich sein, in der Studien-
beratung denjenigen Universitdtsstudenten, welche sich fiir eine Do-
zententitigkeit an Lehrerbildungsinstitutionen interessieren, auf die
universitdr aufgeforstete Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule
hinzuweisen. .
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Schwerpunkt I

Anmerkungen:

1) Seit 1983 bearbeite ich zusammen mit A. Bachtold am Institut fir Sonderpidagogik der
Universitdt Zurich ein Projekt "Sonderpddagogik in der allgemeinen Schule", das die-
ser Empfehlung entspricht, und das auch dazu fihrte, dass wir an der Fachtagung des
Schweizerischen Pidagogischen Verbandes vom 21./22.iAugust 1986 "Sonderpddagogik in
der allgemeinen Schule als Gegenstand der Lehrerbildung™ behandelten und den ersten
Meinungsaustausch mit Seminarlehrern suchten, sowie erste Hinweise auf diese neue
Aufgabe zu geben trachteten.

Meine Einblicke in die aktuelle Lehrerbildung, insbesondere anldsslich der Fach- -
tagung vom 21./22. August 1986 fihren mich zur Annahme, dass diese im Bereich der
Problemschiilerpddagogik noch erheblich hinter den Bemihungen auf der Ebene der Uni-
versitdt zurtickbleiben. Es gelang mir an dieser Tagung nicht, Ausklinfte zu erhalten,
wie weit in der schweizerischen Lehrerbildung die Lehrgegensténde "remedialer Unter-
richt" und "Binnendifferenzierung des Unterrichts" berlicksichtigt werden.

2

~
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