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wirdigung

MARTIN WAGENSCHEIN (1896-1988)

UND SEINE LEHRKUNST - HEUTE
GENETISCH-SOKRATISCH-EXEMPLARISCH VERSTEHEN LERNEN UND
LEHREN

Hans Christoph Berg

Martin Wagenschein, geboren 1896, Professor Dr., Dr.h.c., studierte
Physik und Mathematik. Promotion in Physik. In den Zwanziger Jahren
erhielt er entscheidende Anregungen und Erfahrungen in Paul Geheebs
Freier Schulgemeinde "Odenwaldschule®, war danach Lehrer an staat-
lichen Gymnasien und nach 1945 Mitarbeiter an Schulversuchen und Bil-
dungsplénen; von 1960-65 arbeitete er im Ausschuss "HGhere Schule” des
"pDeutschen Ausschusses"; seit 1965 Honorarprofessor an der Universitdt
Tiibingen, wo er iiber 20 Jahre lang sein Seminar hielt. 1978 wurde ihm
die Ehrendoktorwiirde der Technischen Hochschule Darmstadt verliehen.
Dort hatte er einen Lehrauftrag seit 1950, Martin Wagenschein starb
Ostern 1988.

1. WAGENSCHEIN IN KLASSISCHER PADAGOGIK-TRADITION

in der padagogischen Diskussion ist Wagenschein mehr mit seiner Kon-
zeption und weniger mit seinen Beispielen des Genetisch-Sokratisch-
Exemplarischen Lehrens bekannt und beriihmt geworden. Und so werden

die meisten Kollegen Hentigs Urteil: "Wir brauchen in Deutschlands
Schulen nichts dringender als Wagenscheins Lehrkunst" so zurecht le-
sen, als hdtte Hentig bloB geschrieben: ‘wir brauchen in der Lehrer-
bildung nichts dringender als Wagenscheins Lehrmethode'. Aber Wa-
genschein war zuerst und zuletzt ein passionierter und verantwort-
licher Physik- und Mathematiklehrer, der aus weiter und tiefer Mensch-
lichkeit die Naturforschung liebte, und die Kinder, und vor allem die
Natur: "Wir kennen das, wovon die Mondgedichte reden alle, unter ganz
alltdglichen Umst&nden: Ist nicht der Mond der groBe Stimmungsmeister?
Niemals der Gleiche, wie auch man selbst. Unberechenbar wie das Ge-
schick des Tages: wenn wir frihmorgens, noch im Dunkeln, vor's Haus
treten, sehen wir uns nach ihm um, ob er Wache hdlt, wie es ihm heute
geht und wie er uns findet: ein ernster GruBwechsel mit dem Uberir-
dischen. Er erwidert unseren fragenden Blick, priifend, mit Ermuti-
gung oder Einwand. Er ist noch da. Er hat uns bemerkt, - .doch schnell
ist er wieder fur sich, entriickt, tief beschiftigt im Wolkenland und
im Meer der Sterne." (WAGENSCHEIN: Erinnerungen ... S. 155 £ = E 155).
In solcher Haltung fand er den Durchschnittsunterricht zu lieblos -
infolgedessen auch zu unwissenschaftlich und zu unwirtschaftlich -
und so suchte und fand er in Verantwortung vor Kepler und Galilei,

vor den Kindern und Laien, und vor dem Tautropfen und dem Mond einen
sachlich und menschlich angemesseneren Lehrweg: das Genetisch-Sokra-
tisch-Exemplarische Lehren. Und diesen Weg ist er zeitlebens im Unter-
richt gegangen, mit Kindern, Jugendlichen, Studenten, Lehrern, Laien -
bis in sein neunzigstes Jahr urgroBviterlich Seminar haltend. Zeit-
lebens blieb er zuerst Physik- und Mathematiklehrer und wurde erst
dabei und danach Methodiker: er wurde als Wegwanderer zum Wegweiser.
In dieser Ganzheitlichkeit wurde Wagenschein zu einer seltenen Ge-
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stalt in unserer leider doppelt halbierten Pddagogik - schon die
Schule lebensfern und obendrein noch die Erziehungswissenschaft schul-
fern - zu einer seltenen Gestalt, wie sie allerdings immer wieder von
den "Klassikern der Padagogik" (SCHEUERL 1979) verwirklicht wurde,
besonders deutlich von Diesterweg: erstens erfolgreicher Autor von
finf Schulbiichern -~ Lesebuch, Sprachlehre, Rechnen, Geometrie, Him-
melskunde ("populdre Himmelskunde und astronomische Geographie”;
hatte mit 26 Auflagen 100 Jahre Bestand!), zweitens daraufhin sein
"Wegweiser zur Bildung", eine grindliche und handliche Methodik, zu-
gespitzt zu drei Dutzend Lehrregeln, orientiert auf die "organisch-
genetisch~dialogische” Lehrmethode, Qie er Schleiermacher abgelauscht
hatte (DIESTERWEG 1834). Diese ganzheitliche Tradition dex Padagogik
blieb gliicklicherweise klassische Norm, blieb aber leider seltene
Wirklichkeit. Und so wurde in der mehrheitlich einseitigen Padagogik
Wagenscheins beidseitiger Ansatz meist vereinseitigt: die Physik- und
Mathematiklehrer studierten seine Unterrichtsexempel, die (meist
mathematikgeschidigten) Allgemeindidaktiker studierten seine Konzept-~
artikel. In diesem Aufsatz will ich mich an den ganzen Wagenschein
halten und seine Leitbegriffe Genetisch-Sokratisch-Exemplarisch ent-
wickeln an zwei seiner Lehrgangsskizzen - erstens zur Kreisformel,
zweitens zur Erdkugel (in WAGENSCHEIN: Naturphdnomene ... S. 278 ff
bzw. S. 298 f£f).

2. SOKRATISCH -

"Als er Kind war, Schiller, Jingling, Student, da sagte man ihm:

4 pi r¢, so rechnet man die Fliche der Kugel aus. 4 mal diese Zahl
(die etwa 3,14 ist) mal r, der Linge des Halbmessers, und dann mal r
noch einmal. Auch bewiesen hatte man es; es ging auf die Griechen
zurick. Erst als er dann spiter, dreiBig Jahre alt, begann, eben dies
die Kinder zu lehren, bemerkte er ..." - nun, er bemerkte nichts ande-
res, als was wir auch heute, sechzig Jahre spiter, genauso bemerken
kdnnen, wenn wir uns trauen: daB wir (vielleicht) diese Formel kénnen
- Wagenschein sagt "bedienen kénnen" - daB wir diese Formel aber zu-
meist nicht anschauen, geschweige durchschauen kénnen. Fast alle Wa-
genscheinstiicke beginnen so &hnlich: zuerst repetiert er das kon-
ventionell Gelernte - "apportieren" nemnt er das - und dann wendet

er sich davon ab: solches Scheinwissen als Geistesnahrung - nein
danke. "Wie t&dlich langweilig ist es und allzuleicht zu verstehen,
daB an zwei parallelen geraden Linien, die von einer dritten ge-
kreuzt werden, Winkel sich finden lassen (mit schwer zu behaltenden
Namen), die gleich groB sind." (N 298) Ob das angelernte Schulwissen
richtig oder falsch ist, ist minderwichtig, denn sowohl Richtiges wie
Falsches ist minderwertig, weil und sofern bloR oberflachlich ange-
lernt. Wagenschein priift in sokratischer Unerbiftlichkeit sich und
jede(n) andere(n): Hast du auch wirklich selber gesehen und gedacht,
und hast auch wirklich Du selber gesehen und gedacht, oder wo 1&B8t

Du sehen und denken? Lieber vorwissenschaftlich naiv aber in eigener
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gltte a?fgeschnitten, sehen 1&Bt. So ist also; was uns der Apfel i
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4. - EXEMPLARISCH

E:ﬁfgéafisch Lehren yeiﬁt zugleich am Beispiel und verallgemeinbar
und zwar beides griindlich, in jener besonderen "Griindlich-
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xeit, die im Einzelnen aufs Ganze geht": "Die Welt im Wassertropfen",
mundus in gutta, hieB es bei den Rémern; bei den Engldndern "all in a
nutshell”. Es gilt, beim Lehrgang die Einstiege zu suchen, méglichst
alltagliche Einstiege, die in die Tiefe und Weite der Welt fuahren,
Einstiege, bei denen man mit Leib und Seele und Geist in die Wirklich-
keit der Welt eintaucht. Exemplarisch Lehren heiBt darum auch philo-
sophisch unterrichten: Physik ohne Metaphysik bliebe oberfléchlich,
wiirde erstens die Geistesgeschichte der Physik verraten und wire blo8
physikalistisch statt physikalisch, wiirde zweitens auch den Bildungs-
hunger der Kinder miBachten und gibe ihnen bloB8 Steine statt Brot,
wire bloB padokratisch aber nicht padagogisch: "Kein von seinem Fach
benommener, kein philosophisch nicht angerihrter Lehrer ist imstande,
allgemeinbildend zu unterrichten". Wagenschein hat diesen philoso~
phischen schritt, diesen Schritt aus dem sauber erschlossenen Fach~-
wissen in die fundamentale und lberfachliche Wirklichkeit immer wieder
markiert. Eine dieser Fundamentalerfahrungen ist ihm die Mathematisier-
barkeit der Natur, sein Kronzeuge Heisenberg: "... daB die Mathematik
in irgendeiner Weise auf die Gebilde unserer Erfahrung paBt, empfand
ich als auBerordentlich merkwirdig und aufregend ... Gewdhnlich 148t
der Schulunterricht die verschiedenen Landschaften der geistigen Welt
... vorbeiziehen, ohne daB wir in ihnen recht heimisch werden. Er be-
jeuchtet sie ... je nach den Fahigkeiten des Lehrers mit einem mehr
oder weniger hellen Licht, und die Bilder haften langere oder kiirzere
Zeit in unserer.Erinnerung. Aber in einigen.seltenen. Fallen fiangt ein
Gegenstand, der so ins Blickfeld getreten ist, plétzlich an, im eige-
nen Lichte zu leuchten ... und schlieBlich fiillt das von ihm ausge-
strahlte Licht einen immer grdferen Raum in unserem penken, greift
auf andere Gegenstande Uber und wird schlieBlich zu einem wichtigen
Teil unseres eigenen Lebens. - So ging es mir damals mit der Erkennt-
nis, daB die Mathematik auf die Dinge unserer Erfahrung paBt ..."
(v 21). In dieser Grunderfahrung tber die Mathematisierbarkeit der
Natur, im Staunen tber die so unerwartbar glatte Passung mindet Wagen-
schein auch in seiner Betrachtung tber das Zahlenverhdltnis von UmriB
und (Mond)Halbkugel: "Zwei und nicht mehr und nicht minder, die gott-
geschaffene zweite Zahl, die verdoppelte Einheit. Damals bei den Grie-
chen erwuchs diese Blite. Und nicht nur, daB sie es wuBten: sie erwie-
sen es auch, daB es so und nicht anders sein misse. So rund und glatt
das Ergebnis, so wuBten sie doch, es war ein feiner, ein unendlicher
prozeB zu iberstehen, ehe man es erkennen konnte. Sie dachten ihn zu
Ende, und ihr Scharfsinn lieB sie einen Fund machen von einfachster
Anschaulichkeit, der golden an ihrem Himmel stand." (N 279). Bhnlich
weitreichend und tiefgriindig ist der Bildungsertrag in unserem zwei-
ten Beispiel, der Erdkugelberechnung nach Eratosthenes: "Lernt man
den Satz, daB jene zwei Winkel an Parallelen einander gleich sind,
an der sterilen Figur, so lernt man fast gar nichts. Lernt man ihn
aber gleich bei seiner Entdeckung aus einer Wirklichkeit herauslesen
so spiirt man sofort etwas davon, was Mathematik ist und kann. (Nur
etwas. Vom 'Beweisen' ist noch gar keine Rede. Dazu ist der 'Satz' zu
selbstverstandlich. Man braucht die Gleichheit der beiden Winkel nur

15




Wirdigung

zu vermuten und sagt auch schon ja dazu.) Man lernt das Abstrahieren
Qas Herausholen der Figur aus der Wirklichkeit. Die Wirklichkeit da;
ist hier: die Weltinsel der Antike; die dgyptische hohe Sonne; die
sFillen Schatten im Mittagsglanz; das Tappen der Sohlen der Léufer
die damals die Strecke durchmessen muften; der mitlaufende, also férne
Mond; die noch fernere, weil sichtlich hinter dér Mondsichel sitzen-
de Sonne. Aus dieser Wirklichkeit ziehen wir heraus, was damals wie
h?ute gilt. Die unverginglichen Denklinien der Geometrie, um eine
F%gur 2u gewinnen, die zu einem abstrakten Reich gehdért und uns doch
die Macht gibt, die ganze Erde zu umspannen, ohne ein kleines Land zu
verlassen." (N 301) Klafki hat seinerseit den Ausdruck "didaktische
Anélyse" eingeblrgert; Heimann verwendet daneben auch den Ausdruck
"didaktische Exerzitien", und sogar "didaktische Meditation" (HEIMANN
1?62, S. 417). Bei Heimann hatte dieser Begriff noch nicht die heu-
tigen Obertdne; Wagenschein dagegen in seinen didaktischen Betrach-
tungen und Besinnungen, insbesondere in seinem Aufsatz "lber die Auf-
merksamkeit" von 1959 (U I S. 351 £f) praludiert der heutigen Be~
griffsbedeutung. In seiner Autobiografie schreibt er: "und als 1953
?er Hessische Kultus-Minister die Leitung des entstehenden grofen
.Schuldorfes BergstraBe' mir hatte zutrauen wollen, schrieb ich ihm:
;ch sehe - und mehr noch sehen es andere, die es mir sagen -, daB ich
e%nen ganz bestimmten Auftrag habe. Er kommt unmittelbar aus éem prak-
tischen Unterricht, und zwar aus dem physikalischen. Sein Ziel ist
aber nicht fachlich im engerern Sinne..Er gilt der Humanisierung der
mathematischen Naturwissenschaften, ihrer In-Eins-Setzung mit den
kinstlerisch und religidsen Grundkriften des Menschen'." (E 74)

5. VERSTEHEN LERNEN VOR VERSTEHEN LEHREN

“"Zweierlei Wissen" war der Titel von Wagenscheins "didaktischer Be-
tréchtung" (B 80) oder "didaktischer Analyse" (nach Klafki) oder
“didaktischer Exerzitie und Meditation" (nach Heimann). Bei einer
dhnlichen Unterrichtsvorbereitung sehen wir ihn beim Spureisen (N 15 f
kommentiert durch Wagenschein selbst; E 78 - 82), oder in der viel-
leicht schénsten Miniatur "Das Licht und die Dinge" (N 113 f). Wagen-
s?hein ist hier Physiker und wird Pédagoge; er vollzieht hier seine
eigene Lehrerbildung. Hierbei orientiert er sich nicht an der For-
schungsspitze der Physik - "Hochschulphysiker leben heute fast alle
oberhalb der Baumgrenze. Man sollte sie nicht nach Waldwegen fragen"
(E 83) - sondern er geht zurfick ins Urspringliche: "Der kinftige
Lehrer der Physik aber braucnt nichts dringender als, ungeachtet sei-
ner prdzisen Fachkenntnisse, fdhig zu bleiben oder wieder zu werden
auf diese Vorstufe sich zuriicksinken zu lassen" (N 114). In den vie:
len bitteren Auseinandersetzungen mit dem mittleren Wissenschafts—
management in der Physik war fi{ir Wagenschein der Zuspruch der Spitzen-
forscher emutigend: "Nichts ist geeigneter, das Interesse fir die
Probleme der Physik in weitere Kreise zu tragen, als eine Vorstellung
nach Ihrer Art", schrieb ihm Max Planck.

2
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6. WAGENSCHEINS LEHRKUNST - HEUTE?

Im Jahr 1986 waren zu Wagenscheins 90. Geburtstag iber 50 Gedenkauf-
sitze publiziert worden, woraus sich unter der Obhut der-deutschf
sprachigen Sektion des Weltbundes fir Erneuerung der Er21§hung die
Einladung an alle Autoren zur Wagenscheintagung 1987 entwu::kelt.:e
(Berg/Buck/Liithi: "Die Padagogik Martin Wagenscheins"). gluckllcher—
weise konnten wir in der Ecole d'Humanité tagen, wo Martin und Vera
Wagenschein mehrfach Gastlehrer gewesen waren, und wo Ar?in ugd
Nathalie Liithi als Nachfolger Paul Geheebs schon lange ein ?elchen
gesetzt hatten mit dem Martin-Wagenschein-Haus; inzwischenllst dort
1988 auch der Wagenschein-Nachlaf aufgenommen. Mit der zweiten Wagen-
scheintagung im Evangelischen Trifelsgymnasium in Annweiler(Pfalz
(Bexrg/Buck/Gerth: "Von Wagenscheins Lehrkunst lernen") erweiterten
sich Gesprichsthemen und Gespréchskreis durch Vertreter‘anderef Schu-~
len, die sich um den Einbau von Wagenscheins Lehrkunst im heut%gen
Unterricht bemithen (vgl. OTT 1987; 1988). Die dritte Wagenscheintagung
in Goldern vom 2. - 5. Juli 1989 wird sich ausdrticklich diesem Thema
widmen: Berg/Buck/Ldthi: "Wagenscheins Lehrkunst in Schulv%elfalt".
voraussichtlich wird sich dieser Wagenscheinkreis rondoartig-alle .
drei Jahre in Goldern treffen und dazwischen in anderen “wagenschein-
freundlichen" Schulen: fir 1990 liegt eine Einladung aus dem %and—
erziehungsheim Marienau/Lineburger Heide vor (Hasenclever), fir 1991
aus der Laborschule/Bielefeld (Hoffmann/Litgert/Schulze).und. aus der
katholischen Stiftsschule St. Johann/Am&neburg (Hildebrandt—Gﬁntﬁer).
In einigen Jahren werden wir hoffentlich bericht§n kénnen,.wie wir
Wagenscheins Lehrstiicke studiert, novelliert, welterkomponlert“und
didaktisch inszeniert haben, sein "Fallgesetz im Brunnenstrahl", se
"Erde unter den Sternen", seine legendiren "primzahlen" (nicht nur
ein einziges Mal in Goldern), und eben auch seine Skizzen van "Kern
und Schale runder Dinge" und "Eratosthenes' Erdkugelmessung®; des
weiteren Lehrstiicke aus der Tradition, in der er steht, wie‘Faridays
"Naturgeschichte einer Kerze", Keplers "yom sechseckigen Sch?ee_,
Lessings "Fabeln samt Abhandlungen Gber die Fabel"; und naturllch"
neue Lehrstiicke im Geiste Wagenscheins, wie Raebigers “Schwe?estab ]
und Stettlers "Mit der Lupe in die Ferne sehen". Denn auch.fur Martin
und Vera Wagenscheins still leuchtendes Lebenswerk danken wir am
besten gemdB dem Spruch: "Tradition heiBt nicht Asche aufheben,
sondern ein Feuer am Brennen halten”.

ine
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ANMERKUNG: Die drei l&nger vergriffenen Schriften von Wagenschein

- Verstehen Lehren; Kinder auf dem Weg zur Physik; Erinnerungen fir
morgen - erscheinen demnidchst wieder unter dem Lektorat von Peter Kalb
in der P&dagogischen Bibliothek Beltz

Vortrag in Miinchen: "Rettet die Phinomene!" (1975)
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