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DIE EINFACHE LEKTION ALS LEHR- UND LERNFORM IN DER BERUFSPRAKTISCHEN
AUSBILDUNG DES LEHRERS

Edi Sutter

In der Uebungsschule gehéren Lehriibungen zum Alltag. Damit ist aber
auch das Spannungsfeld zwischen den Bediirfnissen der Volksschiiler und
Jenen der Seminaristen gegeben. Es ist eine Daueraufgabe, dem Schiiler
die Geborgenheit und ein gutes Lernwilieu zu erhalten und dem Lehrer-
studenten eine systematische Ausbildung zu gewédhrleisten.

Die folgende Abhandlung will zeigen, wie an der Uebungsschule (Real-
stufe) in Kreuzlingen versucht wird, diesen Schwierigkeiten in der
berufspraktischen Ausbildung zu begegnen.

Die vorliegende Arbeit ist in einer Uebungsschule entstanden und soll
dem Uebungslehrer und dem Didaktiklehrer Einblick in einen ganz be-
stimmten Sektor der berufspraktischen Ausbildung gewdhren.

1. Die drei Dimensionen des Lehrens und Lernens

Das Unterrichtsgeschehen kann von drei Gesichtspunkten aus betrachtet
werden: .

1. Unterricht ist immer in den Ablauf des Lernprozesses ein-
gebunden, und jede Lehrer- oder Schiilertdtigkeit stellt eine
Lernphase (Problemstellung/Probleml&sung/Durcharbeiten/Ueben/
Anwenden) dar. ’

2. Jedé Unterrichtstétigkeit vollzieht sich an einem Inhalt
(Sache/Vorgang/Handlung/Operation).

3. Jeder Inhalt wird dem Schiiler wihrend des Unterrichtes in
einer bestimmten Erscheinungsform (Medium) vorgestellt,
entweder real oder auf einer Abstraktionsebene. Ist der Lehr-
gegenstand nicht wirklich vorhanden, so pridsentiert er sich
als Abbild, Modell, Darstellung (Schema/Pantomime), als ge-
sprochenes oder geschriebenes Wort oder als Formel (Zeichen/
Lehrsatz/Bedeutungsnetz),

YEs liegt im Wesen eines Systems von drei Dimensionen, dass sich jeder Wert auf der
einen Dimension mit jedem Wert auf den andern beiden Dimensionen zu einer sinn-
vollen Teilerscheinung verbindet. Man kann das System der Grundformen daher als
Korper darstellen, in dem die Dimension des MediumS die Breite, diejenige der
Inhalte die Hohe und diejenige der Funktion im Lernprozess die Tiefe darstellen."
(Aebli 1983, 24)
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Wir haben Aeblis Darstellung unseren Bediirfnissen angepasst:

Inhalt

cscheinungsiora S p Bs
Inhalt Erscheinungsform Lernprozess
H = Handlung W w Wirklichkeit D = Darstellung Ps = Problemscellung
S = Sache A » Abbild S = Sprache Pl = Problemldsung
V = Vorgang M w Modell F = Formel Du = Durcharbeiten
0 = Operation Ue = Ueben

Av = Anwenden

Eine Unterrichtstétigkeit kann also von den oben erwdhnten Gesichts-
punkten aus betrachtet werden. Oder anders gesagt, die drei Dimen-
sionen manifestieren sich wihrend einer bestimmten Unterrichtstdtig-
keit, d.h. sie werden wirklich, sobald Unterricht einsetzt.

Wir wollen diese Dreiheit, die mit der Unterrichtstdtigkeit im Zusam-
menhang steht, an einem Beispiel zeigen. Wir nehmen an, der Schiiler
misse am Schluss einer Arbeitsfolge eine physikalische Apparatur auf-
bauen, d.h. eine Handlung ausfiihren kénnen. Es ist nun so, dass der
Klasse die Handlung nicht einfach demonstriert wird, sondern dass sie
mit vorgegebenen Geréten selbst versucht, eine solche Anlage probie-
rend aufzubauen. Man erkennt sofort, in bezug auf den Lernprozess be-
findet sich die Klasse in der Phase des Probleml&sungsversuches.
Diese Phase wird nur bewiltigt, indem der Schiiler mit Gerdten umgeht.
Er versucht die Losung des Problems nicht zeichnend und erkl&rend,
sondern indem er effektiv tdtig ist. Es ist offensichtlich, die
drei Dimensionen sind erkennbar.

Nun betrachten wir die Unterrichtstdtigkeit genauer und brechen sie
gleichsam aus dem dreidimensionalen System der Grundformen heraus.
Wir erkennen, dass es sich um eine Stillarbeit handelt, wihrend der
der Schiiler mit Gegenstinden etwas zu bewerkstelligen versucht. Nach
Aeblis Taxonomie der Tdtigkeiten handelt es sich um eine reale,
sachbezogene und herstellende Tdtigkeit.

Unterrichescdtigkeis
real/sachbezogen/herstellend r

~——— Handlung

Problea-
1 8 such ‘

Wirklichkeit
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In diesem Zusammenhang muss festgestellt werden, dass an jeder Unter- .
richtstitigkeit eine lehrende und eine lernende Seite beteiligt ist.
Man redet von der Lehreraktivitdt und der Schiileraktivitdt. Bei unse-
rem Beispiel werden im Rahmen der Stillarbeit vom Lehrer andere Teil-
tdtigkeiten verlangt als vom Schiiler.

Informieren iiber das Ziel

——= Lehreraktivitéten:
. Material bereitstellen
. Ermntern, usv.
- Schiileraktivitdten: Ziel erkennen

Malichkeiten einschiitzen
Weg finden, planen
Durchhalten, usw.

L S I TR T O B I |

Stillarbeit
Jeder Lehrerstudent erlebt wihrend der berufspraktischen Ausbildung in
der Uebungsschule als Hospitant oder als Unterrichtender eine Vielzahl
von Unterrichtshandlungen. Es ist nun fiir den Studierenden wie fiir den "
Uebungsleiter wichtig, die Arbeiten im System der Grundformen zu orten
und iibersichtlich festzuhalten. Wir beniitzen dazu die folgende Tabelle.

Inhalt: Handlung

Erscheimmgsart | Problemstellung | Problemitsung| Durcharbeiten| Ueben Amvenden

Wirklichkeit {Stillarbeit
Sammiung/labor | Lésungsversuch
Lehrausgang physik. Gerdte
Werkstatt Versuchsaufbau
Schulgarten etc.

Abbild
Foto/Film/Video
i genay
nach Objekt
Kunstbild etc.

Modell
beveglich
unbeweglich
2wei~oder drei-
dimensional

Darstellung
graph
symbolhaft
pentamii

Sprache

sprechen
schreiben
lesen

Formel

Math, Zeichen
Lehrsatz
Bedeutungsnetz
etc.
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2. Die Einfache Lektion als mégliche Lehrform

Wir haben gesehen, dass Unterricht immer ein vielschichtiges Geschehen
ist, wobei wir bis jetzt nur die Vielfalt der didaktischen Aspekte
angesprochen haben. Mindestens so beherrschend sind die erzieheri~
schen Probleme, die den Unterricht begleiten und mitbestimmen.

Die Mannigfaltigkeit der Faktoren, die Unterricht bestimmen, ist unbe-
stritten. Sie ist es, die das Lehrenlernen so schwer macht und manchen
Beteiligten zur Resignation fiihrt.

Nun wird seit jeher die Lernsituation vereinfacht, indem verschiedene
Organisationsformen zur Verfiigung gestellt werden. Wir denken

an die Voriibungen im Sinne des Microteaching, an die Uebungsschule,
an betreute und unbetreute Praktika und an Vikariate.

Im folgenden beschrédnken wir uns auf die Arbeit an der Uebungsschule.
Wir versuchen dort die Lernsituation zu erleichtern, indem wir die
Komplexitdt des Unterrichtes weiter entflechten, so dass eine einzelne
Unterrichtstdtigkeit anndhernd isoliert zur Darstellung gelangt, um
so eine gewisse Systematik mdglich zu machen.

Wir zerlegen Unterricht in kurze Sequenzen, wobei wir darauf achten,
dass eine solche Unterrichtssequenz immer noch eine Ganzheit bleibt
und als Lektion angesprochen werden kann. Eine solche kleine Unter-~
richtseinheit bezeichnen wir mit dem Begriff Einfache Lektion.

Die Einfache Lektion ist so aufgebaut, dass eine lehr- und lernbare
Spezialit#t in ihrem Zentrum steht. Diese Spezialitidt herrscht im
Rahmen der Einfachen Lektion vor, ihre Dominanz darf aber das Lernen
der beteiligten Volksschulklasse nicht behindern.

Sogenannte Spezialitdten sind Unterrichtstdtigkeiten z.B, Vor-
machen, Schiilerversuch, gefiihrtes Gesprich, Erzihlen, Erkliren,
Uebungsformen, fragend-entwickelndes Verfahren, Betreuen einer Still-
arbeit, Arbeiten mit dem Objekt, einer Fotografie, einem Modell, einer
Darstellung, einem Text usw,

Im Rahmen der Einfachen Lektion soll dem Lehramtskandidaten der zu
vermittelnde Stoff als Grundform oder Teil einer Grundform bewusst
werden. Zum Beispiel: eine Operation durchdringen, eine Erscheinung
erkennen, eine Handlung planen und durchfiihren, eine Sache anschauen.

Im Rahmen der Einfachen Lektion gelangt immer eine Phase des Lern-
prozesses zur Darstellung. Zum Beispiel: Problemstellung, Problem-
16sung, Durchdringen, Ueben, Automatisieren, Anwenden

Die Spezialitdt wird als Lerngegenstand vom Lehramtskandidaten wahr-
genommen, betrachtet, geiibt und beurteilt.

3. Zwei verschiedene Anspriiche, die an die Einfache Lektion gestellt
werden

Wie jedermann weiss, liegen die Verantwortlichkeiten in der Uebungs~
schule auf ganz verschiedenen Ebenen. Im Moment mochten wir die Viel-
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zahl der Anspriiche, die sich gleichsam im Brennpunkt der Uebungs-
schule, ndmlich wdhrend der Unterrichtshandlung, treffen und kon-
kurrenzieren, nicht beschreiben. Wir wollen aber auf die beiden zent-
ralen Forderungen hinweisen, welche mit dem Auftrag der berufsprakti-

- schen Ausbildung besonders stark verbunden sind.

Damit die Xontinuit#t des Lehrens sichergestellt bleibt, muss der Stoff,
welcher der Student lehrt, nahtlos ins Pensum der Volksschulklasse
eingepasst sein. Gleichzeitig muss aber auch seine eigene Lernsituation
beachtet werden., Er soll ja, indem er unterrichtet, das Unterrichten
lernen.

Die Planung der Einfachen Lektion richtet sich also einerseits nach
dem Stoffplan des Volksschiilers und anderseits nach dem Ausbildungs-
programm des Lehrerstudenten., Beide Stoffordnungen, der Stoffplan und
das Ausbildungsprogramm sind aber einer bestimmten Systematik ver-
pflichtet. Dies ist das Problem: dem Bediirfnis des Volksschiilers steht
das Anrecht des Studenten gegeniiber. Beide Seiten erheben den Anspruch
auf eine optimale Ausbildung, und beiden Anspriichen muss widhrend der-
selben Unterrichtshandlung gleichsam synchron entsprochen werden.

Die Unterrichtshandlung, die dieses Doppelziel schafft, gewidhrleistet
die Einfache Lektion; allerdings kann sie dies nur dann, wenn der
Uebungslehrer die Vielfalt der methodisch-didaktischen Méglichkeiten
sieht, die ein Thema bietet.

Wir haben festgestellt, dass sich jedes Thema aus dem Stoffkanon der
Realschule zur Gestaltung einer Einfachen Lektion eignet. Dies ist
auch notwendig, wenn die Lehriibung in jedem Fach zu jeder Zeit liicken-
los ins Pensum passen soll,

Wir haben weiter herausgefunden, dass jedes Thema oder Teilthema sehr
viele Moglichkeiten der Lektionsgestaltung zuldsst, wobei jede dieser
Lektionen einen andern Schwerpunkt hat und demnach dem Lehramtskandi-
daten auch ganz verschiedene Unterrichtstitigkeiten zur Verfiigung ste-
hen. Dies ist notwendig, denn nur wenn aus einer Vielfalt gewihlt
werden kann, wird es méglich, das Lehrenlernen systematisch zu gestal-
ten., Oder anders gesagt, der Lehrerstudent sollte immer wieder andere
neue Unterrichtstdtigkeiten erleben und iiben. Da aber das Thema vom
Stoffplan des Realschiilers gegeben ist, kann diese Anpassung an das
Ausbildungsprogramm des Lehrerstudenten nur bewirkt werden, wenn am
gleichen Stoff im Rahmen der Einfachen Lektion verschiedene Unter-
richtstdtigkeiten denkbar sind.

4, Die Einfache Lektion mit Beispielen veranschaulicht

Wir wollen an einem Stoff, der normalerweise in einer Lektion von

50 Minuten gelehrt wird zeigen, was wir unter einer Einfachen Lektion
verstehen. Damit man das Besondere der Einfachen Lektion leicht er-
kennt, wurden zum gleichen stofflichen Thema mehrere Varianten mit
verschiedenen methodisch-didaktischen Schwerpunkten ausgearbeitet.
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Wir sind im Fach Physik beim Thema: Feste Korper verdndern bei Tempe-
raturschwankungen ihr Volumen. Wir filhren die Lehramtskandidaten ohne
Leitfaden sofort mit Experimentieren beginnend in den Lehrstoff ein

und machen den Studenten so in kiirzester Zeit mit einem interessanten

Phinomen bekannt.
1. Versuch: Wir erhitzen einen Kupferdraht, dabei verlédngert sich

dieser. Wir lassen den Kupferdraht wieder abkiihlen, er verkiirzt sich.

5]

Natiirlich stellt sich sofort die Frage, ob der Draht, wenn er sich
verlingert, diinner wird und ob der Draht, wenn er sich verkiirzt,
dicker wird. Vorstellungsmissig wird bei jedermann der Vorgang so ab-
laufen. Man zieht etwas in die Linge, dann muss dieses Etwas, das in
der Masse gleich bleibt, diinner werden. Man denkt dabei automatisch
an ein Gummiband, das wieder dicker wird, wenn es sich zusammenzieht.

Nun ist aber gerade dies an dieser Erscheinung das Eigenartige, dass
der Draht, indem er sich ausdehnt, dicker wird und indem er sich zu~
sammenzieht, diinner wird.

2. Versuch: Ein Aluminiumstab mit 5 mm Durchmesser passt genau in die
Bohrung eines Bleches. Erhitzt man den Stab, passt er nicht mehr in
die Bohrung. Er hat sich nicht nur verléngert, er ist auch dicker

geworden. E
% Eﬂﬂ_
3, Versuch: Wir erhitzen eine Metallkugel, sie lisst sich nicht mehr

durch eine Bohrung schieben, in welche sie in kaltem Zustand genau
hineinpasste. Das Metall dehnt sich beim Erwdrmen nach allen Seiten

T b
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A.Veruch{ Wir haben eine Kupferplatte mit einer Bohrung und einem
Grlff.W1;d die Bohrung, wenn die Kupferplatte erwirmt wird, grésser
oder. kleiner? Die Erfahrung zeigt, dass wir Lehrer meist bei dieser
Fragestellung unsicher werden, wieviel mehr der Schiiler. Auch dieses
Problemwird mit dem Experiment geldst.

<::::> S
A iig

Nach diesem kurzen physikalischen Exkurs sind wir stofflich fiir unsere
SFufe mehr als genug vorbereitet. Das Thema unserer Lektion beschrinkt
s}ch auf das erste Experiment: Wenn man einen Draht erhitzt, wird er
ldnger. Wenn man einen Draht abkiihlt, wird er kiirzer.

1. Variante:

Demonstration
effektiver Vorgang / Problemlésung

Lehreraktivitdt: Vorzeigen, Hantieren mit Material, Erklidren, Vor-
zeichnen, Vorsprechen

Material: Demonstrationssatz: Unterlage, Gewicht 50
a : , g, Kupférdraht
¢ 0,2, Linge 49 cm, 2 kleine Stative, Halbkérton 4 ecm mal
4.cm, 2 Holzklétze, 4 Kerzen mit Kerzenhalter (Holzwiirfel
mit Bohrung), Streichhdlzer, Tuch zum Abdecken

Zusa?zmaterial fir die Information am Anfang: 2 kleine
Stative, Kupferdrahtstiick, 1 Kerze mit Halter

1. Problemstellung:

a) Ausgangssituation:
- @uf dgm Arbeitstisch steht die Versuchsanordnung bereit, sie
ist mit einem Tuch verdeckt.

- Déneben stehen zwei Stative auf dem Tisch, der Lehrer hilt
einen Kupferdraht in den Hinden. '

b) Information:
Wir habgn hier ein Stiick Kupferdraht, wir wollen einen solchen
Dfa@t mit Kerzen erwirmen. Wie wird sich der Draht verhalten?
Einige von Euch werden denken, dass er schmilzt. Mit der Wirme
von Kerzen kann man den Draht nicht schmelzen. Man kann sich
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fragen, ob der Draht beim Erwdrmen linger oder kiirzer wird oder
ob er gleich lang bleibt.
Einige Schiiler melden sich zum Wort und sagen ihre Meinung.
-Allerdings wird kein Schiilergesprich zustande kommen.
2. Problemstellung:
a) Demonstration:

- Die Versuchsanordung wird aufgedeckt.

~ Die Materialien werden vorgestellt, indem sie an der Versuchs-
anordnung gezeigt werden. Ihre Symbole werden an die Wandtafel-
gezeichnet, und dann werden sie beschriftet.

il Kupferdraht

1
Gewicht

Kerze mit Halter
[] Streichhdlzer

Stativ (klein)

Unterlage

- Der Vorgang wird ausgelést und vom Lehrer kommentiert.

- Die Teilvorgidnge werden an der Wandtafel festgehalten, und
zwar indem die entsprechenden Verben angeschrieben werden:

anziinden ~ erwdrmen -~ ausdehnen - senken - beriithren -
1oschen - abkiihlen - zusammenziehen - heben -~ frei hingen

3. Aneignung (Assimilation)

a) Stille Beschiftigung
Die Klasse notiert und skizziert und probiert, ob sie von
der Erscheinung schon eine prédzise und lebendige Vorstellung
hat. In der nédchsten Stunde werden keine Versuchsgerite mehr
vorhanden sein, dann sollte man mit Hilfe dieser Angaben auf
dem Notizpapier berichten k&nnen.
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b) Einzelunterricht
Wiahrend der Stillarbeit begibt sich der Lehrer zu den einzel-
nen Schiilern und ldsst sich das Experiment erkléren.

Mogliche Fragestellung: -~ Benennen des Materials

- Symbole auswendig zeichnen

- Versuch, die Teilvorginge der Reihe
nach zu sagen
Merksatz ergénzen: Wenn der Draht
erwdrmt wird.
Tdfelchen mit den Stlchworten
(Verben), wvelche die Teilvorgidnge be-
zeichnen, ordnen
Durch diese individuelle Arbeit kann der Lehramtskandidat mit
der Klasse Kontakt aufnehmen und so die persdnliche Erfolgs-
kontrolle machen.

i

Diese letzte Phase sollte intensiv gestaltet werden. Sle bietet
die Mdglichkeit, gegenseitig aktiv in Kontakt zu kommen.
Wihrend des Hauptteils (Demonstration) steht die Lehreraktivi-
tdt im Vordergrund, der Schiiler ist ausschliesslich Zuhorer.

Bemerkung:

Der Lehramtskandidat, der am Anfang seiner berufspraktischen Ausbil-
dung steht, wird sich noch kaum mit dem Lernvorgang befasst haben. Aus
diesem Grund vereinfachen wir und reden nur von Aufnehmen, Ver-
arbeiten und Ausgeben, wohl wissend, dass damit ein grober Raster
gelegt ist und im Augenblick vieles noch verschwiegen ist. Im Rahmen
dieser Einfachen Lektion werden die drei Phasen des Lernprozesses
recht gut sichtbar, und das kann im Augenblick geniigen.

Vielleicht ist noch nachzutragen, dass mit Absicht in dieser Lektion
nichts vom Gerdtebau gesagt wird. Wenn wir an die Grundformen denken,
so haben wir uns vor allem mit dem Wahrnehmen eines Vorganges befasst.

2. Variante:

Gefiihrtes Gesprédch
Handlung / Problemstellung

Lehreraktivitdt: . Probleml&sungsversuch arrangieren
(Schwerpunkt) Gesprachsfilhrung mit Hilfe von Impulsen
Material: Siehe Variante 1

Vervielfdltigung mit den Teilvorgéngen in
falscher Reihenfolge
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1. Problemstellung:

74

a) Ausgangssituation:

b)

c)

Wir haben einen 40 cm langen Kupferdraht. Es wird behauptet,

dass ein Draht sich verlingere, wenn er erhitzt wird, Dass er
sich verkiirze, wenn er abgekiihlt werde (Hypothese).

Zielsituation:

Die Annahme soll bestdtigt oder nicht bestitigt werden, und
zwar mit einem Experiment.

Wie kann ein solches Experiment aufgebaut werden? Damit der

Draht nicht iiberhitzt wird und schmilzt, verwenden wir eine
schwache Wirmequelle, namlich Kerzen.

Problemlésungsversuch:

- Das Material liegt auf dem Versuchstisch. Die Klasse steht
vor dem Versuchstisch, der Lehrer benennt das Material, die
Begriffe stehen an der Wandtafel,

Jetzt geht jeder Schiiler an seinen Platz, iiberlegt sich eine
moégliche Versuchsanordnung, indem er skizziert. Es steht ihm
frei, an den Versuchstisch zu treten und dort nochmals das
Material zu studieren.

~ Jeder Schiiler arbeitet selbstdndig und sucht, aus eigener
Kraft zu einer Losung zu kommen.

Nach dieser Stillarbeit erkldren einzelne Schiiler ihre L&sung
an der Wandtafel. Eventuell ergibt sich aus dieser Arbeit be-
reits ein Gespréch.

Gefiihrtes Gesprdch: Der Lehrer zeigt. der Klasse das Stiick
Halbkarton mit der Bemerkung, dass dieser Teil beim Einrich-
ten der Anlage besonders wichtig sei.. )

Mit diesem Impuls kann ein Gesprich ausgeldst werden. Man
findet Beispiele solcher Gespriche im Buch Schauen-Fiihlen~Tun
(Sutter 1987, 22-30)

Es geht um das Ausmass der Verlingerung des Drahtes. Ist die
Ausdehnung so gross, dass.man das Absinken des Gewichtes ohne
weiteres sieht oder ist die Bewegung so minim, dass sie nur
durch einen Anhaltspunkt festgestellt werden kann? Dieser An-
haltspunkt ist die Unterlage. Wenn wir den Abstand des Ge-
wichtes von der Unterlage gerade so wihlen, dass das Gewicht
bei der grossten Ausdehnung des Drahtes aufliegt, so wird die
Bewegung sichtbar. Ebenso beim Abkiihlen, wenn sich der Draht
verkiirzt, hebt sich das Gewicht. Es sollte sich - damit das
Zusammenziehen des Drahtes sichtbar wird - so weit heben,
dass es frei schwebt. Der Abstand zwischen dem frei hidngen-
den Gewicht und der Unterlage ist sehr wichtig, er entspricht
der Dicke des Halbkartons. Das Gerdt muss also mit dem Halb-
karton justiert werden.

oy

g

Wir haben mehrmals die Erfahrung gemacht, dass sich bei ge-
schickter Fithrung an diesem Problem ein wertvolles Gesprich
entwickeln kann.

2. ProblemlGsung:

- Der Lehrer baut die Anlage auf,(Siehe Variante 1)
- Dann wird festgestellt, dass die Anlage funktioniert und damit
die eingangs erwdhnte Hypothese bestdtigt ist.

3. Anwendung und Aneignung
— Stille Besch&dftigung:

Ein Teil der Klasse denkt sich eine andere mdgliche Versuchsan-
ordnung aus, evtl. mit andern Geriten und anderp Materialien,
mit der dieselbe Erscheinung sichtbar gemacht werden kénnte.

Ein anderer Teil der Klasse, der vielleicht iiber weniger tech-
nisches Verstédndnis verfiigt und keine weitere Moglichkeit mehr
sieht, bekommt eine Vervielf&ltigung. Auf dieser sind die Teil-
handlungen, nach denen der Aufbau der Anlage geschieht, darge-
stellt, allerdings in einer falschen Reihenfolge. Der Schiiler
soll auf Notizpapier die richtige Bilderreihe zeichnen und sich
nachher die Reihenfolge so einprigen, dass er in einer folgenden
Stunde das Experiment selbst durchfiihren kann. (Reihenbild
geordnet, Variante 3) .

- Einzelunterricht: Der Lehrer ldsst sich von den "Erfindern" ihre
Vorstellung erl&dutern. Er kontrolliert, wie weit bei der einen
Abteilung die Aufbauhandlung verinnerlicht ist (Erfolgskontrolle).

Bemerkungen:

Wie man feststellt, wurde in dieser Einfachen Lektion die Problem-
stellung iiber die Aufbauvhandlung in den Mittelpunkt geriickt. Die
Frage nach dem Vorgang, ob sich ndmlich der Draht beim Erwédrmen ver-
ldngere oder verkiirze, ist fiir den Schiiler zu Beginn dieser Lektion
kein echtes Problem. Ihm fehlen die Vorkenntnisse, mit denen er durch
seine eigene Denkleistung zur Losung kommen kdnnte. Wiisste er dagegen,
dass Metallstdbe ihre Querschnitte vergrdssern, wenn sie erhitzt wer-
den, wiisste er, dass eine Metallkugel ihr Volumen ausweitet, wenn sie
iiber das Feuer gehalten wird, dann verfiigte er iiber den "kognitiven
Hintergrund", mit dessen Hilfe er die Losung finden k&nnte. Ohne
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Praxis der Lehrerbildung

dieses Vorwissen ist der Realschiiler chancenlos, er kann nur zwi-
schen fiinf Mgglichkeiten raten: verldngert sich, bleibt gleich, ver-
kiirzt sich, schmilzt, schmilzt nicht.

Demnach miissen wir, sofern diese Lektion am Anfang der Arbeitsreihe
steht, die Problemstellung, die nach der Erscheinung fragt, weg-
lassen.

Schlussbetrachtung

Die Einfache Lektion wird seit. Jahren neben andern Lehrmbglichkeiten
an der Realschulstufe der Uebungsschule Kreuzlingen praktiziert. Wir
arbeiten gleichzeitig mit 8 -10 Seminaristen, das heisstmit einer
Balbklasse, und zwar im Rahmen der Grundausbildung, dabei denken wir
vor allem stufeniibergreifend.

Wir sind iiberzeugt, dass Kolleginnen und Kollegen bewusst oder unbe-
wusst auf eine #hnliche Arbeitsform gestossen sind. Wir freuen uns,

dass es mit der Einfachen Lektion gelingt, den Anspriichen des Real-

schiilers, der Eltern, des Lehrerstudenten, der beteiligten Uebungs-

lehrer, des Experten und schliesslich des Realschulinspektors etwas

gerechter zu werden.

In unserer Arbeit sind wir nicht auf die Arbeitsweise, die Organi-

sation und die personelle Besetzung eingetreten, ebenso wiirde es zu
weit fithren, wenn man alle Fragen der Prozesse, die den Inhalt und
die Kommunikation beriithren, behandeln wollte.

Die Einfache Lektion hat sich als Lehrform vor allem deshalb bewshrt,
weil der Lehramtskandidat das Unterrichtsgeschehen gut iiberschauen-
kann und so nicht zu plétzlich, zu viel iiber ihn hereinbricht.

Natiirlich miisste jetzt noch von den Giitefaktoren, die die Qualitdt
einer Unterrichtstdtigkeit ausmachen, die Rede sein. Wir wollen davon
Abstand nehmen, denn iiber Beurteilungskriterien ist seit Jahren
vieles gesagt. Es sollte hier nur die Einfache Lektion als mogliche
Lehrform der berufspraktischen Ausbildung vorgestellt werden, und
zwar weil wir erfahren haben, dass mit ihr an einem Minimum von Lehr-
veranstaltung ein Maximum von Lehren-Lernen erreicht werden kann.

Literatur:

AEBLI, H (1983) Zwolf Grundformen des Lehrens. Stuttgart: Klett Cotta
SUTTER, E (1987) Schauen-Fiihlen-Tun. Unterricht mit Dreizehn~ bis
Fiinfzehnjahrigen; Beispiele und didaktische Ueber-
legungen
Ziirich: Verlag Schweizerischer Lehrerverein

Der Verfasser hat neben den beiden hier dargestellten Varianten noch
weitere 12 Mdglichkeiten zum gleichen Thema bearbeitet. Das voll-
sténdige Skriptum kann fiir Fr. 8,—— beim HORNA VERLAG Kreuzlingen

" bestellt werden.
Adresse des Autors: Edi Sutter, Hornacherstrasse 5, 8280 Kreuzlingen
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