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Wandel des Seminars

DER WANDEL DES SEMINARS ZUR
MATURITATSSCHULE

Eine Voraussetzung zur Realisierung der Gesamtkonzeption der
beruflichen Ausbildung der Lehrer und Lehrerinnen aller Schultypen und
Schulstufen im Kanton Bern

Claude Merazzi / Heinz Wyss

Am 1481990 hat der Grosse Rat des Kantons Bern in seltener
Einmiitigkeit den Grundsdtzen der Gesamtkonzeption der Lehrerbildung
(GKL) zugestimmt. Die berufliche Grundausbildung wird ins
Erwachsenenalter verlegt. Sie setzt eine mit der Maturitit oder einem
gleichwertigen Diplom ausgewiesene Allgemeinbildung und eine
mindestens halbjdhrige ausserschulische Tatigkeit voraus. Zugleich Offnet
sich der Zugang zur Lehrerbildung fiir Absolventen beruflicher
Bildungswege, sofern sie durch den Besuch der Berufsmittelschule
undloder durch eine berufsbegleitende Fortbildung die nétigen Kenntnisse
erworben haben, auf die sich die Lehrerbildung in ihrem Sachbezug
abstiitzt.

Mit der Verwirklichung dieser einstimmig verabschiedeten Vorlage koppelt
sich die Allgemeinbildung von der Berufsausbildung der Lehrer und
Lehrerinnen aller Schulstufen und Schultypen ab. Damit wandeln sich die
Seminare. Im Prozess ihrer Umgestaltung und inneren Aufgliederung geht
es darum, die an ihnen entwickelte und gepflegte Lehr- und Lernkultur zu
erhalten. Als gegenwartsnahe Schulen, die sich lebensbezogenen Lernzie-
len und -inhalten verpflichtet wissen, wollen sie innerhalb der
Sekundarstufe II ihr eigenes Profil wahren.

In ihrem Teilbereich als allgemeinbildende Mittelschulen werden die
Seminare zu einem neuen Typ der Maturititsschulen, gekennzeichnet
durch den Einbezug der Human- und Sozialwissenschaften und durch die
besondere Gewichtung der Kommunikations- und Medienpidagogik, der
Kunsterziehung, der Musik und der Bewegungsschulung.

Die Nachzeichnung der inneren Ausgestaltung des Gymnasiums zeigt, dass
die Schule in ihrer Entwicklung dem gesellschaftlichen Wandel folgt. In
der Regel mit dem iiblichen Riickstand.

Anders die Seminare. Dadurch, dass sie ikren Bildungsauftrag stets als
Aufgabe der verhaltenswirksamen Personlichkeitsbildung verstanden ha-
ben und weniger auf blosse Wissensakkumulation bedacht waren, kommen
sie den gesellschaftlichen Bediirfnissen und Bildungsanliegen unserer Zeit
in besonderem Masse entgegen.

Als Schulen, die sich inskiinftig nicht mehr mit der Lehrerbildung
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verflechten, sondern die offen sind fiir ein weites Spektrym an
Ausbildungsgdngen, fihren die Seminare in ihrem Teilbereich als
Maturitdtsschulen zur Hochschulreife.

Sie befdhigen zum Studium durch ein geschultes Urteilsvermogen, durch
die Fahigkeit zur Informationsbeschaffung und -verarbeitung und durch
eine Denk- und Handlungsfihigkeit, die sich in der Auseinandersetzung
mit gesellschaftlich relevanten Inhalten entwickelt hat.

Der vorliegende Text stiitzt sich auf Ausschnitte aus der Festschrift "Ecole
Normale de Bienne 1964-1989. 25¢ anniversaire” (Biel 1990) von Claud_e
Merazzi, Er fasst in freier Uebertragung und Nachzeichnung die .wesentlt'-
chen Aspekte kiinftiger Seminarentwicklung zusammen und gibt damit
zugleich wieder, zu welchen Einsichten das der Realisierung der GKL vor-
greifende Gesprdch in der Kantonalen Seminardirektorenkonferenz ge-

fiihrt hat

L'ECOLE NORMALE EST MORTE; VIVE L'ECOLE NORMALE!

In den Siebziger- und Achzigerjahren hat der Kanton Bern die
Ausbildung seiner Primariehrer und Primar]ehrerinqen auf finf
Jahre verlingert und sie durch eine prozesshafte innere Reform
erneuert und verbessert. Die Seminare erfiillen als allgemeinbil-
dende Mittelschulen und als Institutionen der beruf]ighen.Aus-
bildung eine Doppelaufgabe. Als traditionsreiche Institutionen
haben sie sich in lebendiger Weise weiterentwickelt, aufge-
schlossen fiir die sich wandelnden Bediirfnisse unserer Zeit und
zugleich den zeitiiberdauernden Werten verpflichtet. Als ?humane
Schulen" kommen sie ihrem Auftrag im Geiste der Versténdigung
mit Kompetenz nach. Dennoch ist nicht dariiber hinwegzusehen,
dass das herkommliche Seminar als Ort der Ausbildung von Lehrern
und Lehrerinnen in seiner bisherigen Struktur nicht weiter be-

stehen kann.

Als Bildungsinstitution, die eine zu frilh angesetzte Lagfbahn-
wahl und Selektion bedingt, ist das althergebrachte Seminar auf-
zuheben. Seine Schiiler und Schiilerinnen rekrutieren sjch, anders
als die der Gymnasien, zu einseitig, und das zufolge 1hrer Aqs-
richtung auf eine vorzeitig zu treffende BergfswahW. D1e§e Fi=
xierung auf einen Entscheid, der der Personlichkeitsentwicklung
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und -bildung vorgreift, ist mit ein Grund, weshalb das Seminar
als Schultyp den Anschluss an die andern Mittelschulen der Se-
kundarstufe II nie ganz gefunden hat. Es ist in seinem Umfeld
jsoliert geblieben. Wegen der einengenden Ausrichtung auf das
Ziel des Lehrerberufes hat die am Seminar erworbene Allgemein-
bildung in der Oeffentlichkeit nie die Anerkennung gefunden,
dass sie der zur Maturitit filhrenden gymnasialen Bildung gleich-
wertig ist. So steht es denn fest: L'Ecole normale est morte!

Und doch: Vive 1'Ecole normale! Als allgemeinbildende Schule mit

eigenem Profil soll sie weiterieben. Wir wollen erhalten, was
sich an ihr bewdhrt hat, was sich an den Semiaren als innovativ
und zukunftsgerichtet erwiesen hat. Die besondere Lernkultur,
die ihnen eigen ist, gilt es bewusst weiter zu pflegen; ja, sie
muss unter verinderten institutionellen Bedingungen den Ausbil-
dungsstil dieses Schultyps noch bestimmender prigen. Er zeichnet
sich dadurch aus, dass nicht allein die kognitiven Fahigkeiten
entwickelt werden (Kopf), sondern ebenso und in gleichem Masse
die Krifte des Gemiits (Herz), die musischen Erlebnis- und Aus-
drucksmbglichkeiten, die soziale Zuwendung sowie die Sinnes-
krifte und das sportliche Konnen (Kérper).

Bewahren wollen wir insbesondere die in der seminaristischen
Ausbildung praktizierten Sozialformen des Lehrens und Lernens:
neben dem Kursunterricht das aktive, entdeckende und selbstédn-

" dige Lernen, die Gruppen- und Partnerarbeit, den themabezogenen
Unterricht, die Projekte, die praktischen Tatigkeiten u. a. m.
Wir werden die innovierenden, facheriibergreifenden Tétigkeiten,
die auch ausserschulische Bereiche des gesellschaftlichen Um~-
feldes einbeziehen, weiter pflegen. Es darf diese Vielfalt der
Lehr- und Lernformen, die durch die Zusammenarbeit der Lehrer-
schaft in der Planung, Durchfilhrung und Auswertung des Unter-
richts gestiitzt wird, nicht einem einseitig fachbezogenen,
lehrerzentrierten, informationsvermittelnden Schulung weichen.
Insbesondere wird es die Aufgabe der Seminare bleiben, weiterhin
eine Allgemeinbildung in einem Lebens- und Wissenschaftsbereich
anzubieten, der von den Gymnasien in der derzeitigen Auspragung
ihrer Maturititstypen vernachlassigt oder ilibergangen wird: im
Bereiche der Humanwissenschaften.

Die vom bernischen Grossen Rat am 14.8.90 einstimmig genehmigten
und als verpflichtende Leitlinien in Kraft gesetzten Grundsdtze
der Gesamtkonzeption der Lehrerbildung ermdglichen es, die Semi-
nare in ihrer bisherigen Gestalt zugleich aufzuheben und den sie
kennzeichnenden Ausbildungsstil zu erhalten.

Die tiefgreifende Umstrukturierung der beruflichen Ausbildung

der Lehrer und Lehrerinnen aller Stufen und Schultypen, die die
Gesamtkonzeption der Lehrerbildung in Gang setzt, erwirkt, dass
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die Seminare inskiinftig in getrennten Bereichen so i -
schulen der Sekundarstufe II als auch Ort der Beru#gglsr;¥zﬁlg
der Lehrer und Lehrerinnen sein werden. Die Grundsitze der Ge-
s§mtk9nzeption der Lehrerbildung fordern als Voraussetzung zum
E}nst1gg 1n.dig Lehrerbildung eine "breite Allgemeinbildung"
E]ne g1dgends§1sch anerkannte Maturitit sowie eine mit dem Fér
h1gke1t§au§we1s abgeschlossene Berufsausbildung mit erginzender
A]]geme1nb31dqu schaffen dabei in gleicher Weise die Vorausset-
zZung zum E1ns?1eg in die berufliche Lehrerbildung wie der Besuch
des zur Maturititsschule gewandelten Mittelschulseminars. '

Obwoh1 noch nicht im einzelnen geklart ist, welch

welche Stg11ung_hinf0rt den Seminaren zukoﬁmt undew2¥zg:bxngﬁg
kennupg die an.1hnen erworbene Allgemeinbildung finden wird, ist
das eine unabdyngbar: dass sie sich nicht wie bisher einsei%ig
agf q1e anschliessende Lehrerausbildung ausrichten darf und dass
53e41hren Abso]venten den Zugang zu den weiterfiihrenden Univer-
s1tatsstyd1en und zu den qualifizierten Berufsausbildungen im
ausseruniversitdren Tertidrbereich 6ffnen muss.

DIE PERSONLICHKEITSBILDUNG KUNFTIGER LEHRER UND LEHRERINNEN

Uns allen ist bewusst, dass sich die Lehrerbildung ni -
satzljch yeréndern und ins Erwachsenenalter ver]ege21$2§sgru2gne
dass in die P!anung dieser Umstrukturierung die gesamte Seéun-
darstufe I1 einbezogen wird. Wir sind der bestimmten Meinung
dass der Kanton_Bern, dem Beispiel anderer Kantone folgend éi-
nen neuen Maturitdtstyp schaffen sollte, der die Humanwissén-
schaften'als typenspezifischen Lernbereich einbezieht und der
ebenso die an den Seminaren weit intensiver als an den Gymnasien

gﬁgz1egten musischen und sportlichen Aktivitdten einschliessen

0bscbun verschiedene Wege den Zugang zur Lehrerbildung er-
schliessen sollen (u. a. derjenige der Ausbildung an einer hohe-
ren Handelsfchu1e und jener der abgeschlossenen Berufsbildung
und der Bewdhrung in der Berufspraxis), ist nicht zu verkennen,

. dass die meisten kiinftigen Lehrer und Lehrerinnen ihre Allge-

meinbildung an einer Mittelschule erwerben werden, deren Ab-

schlussqualifikationen zur Immatrikulatio
ety n an den Hochschulen

Die Aysolvgnten der Mittelschulseminare werden sich nicht mehr
agf eine einzige weiterfilhrende Ausbildung, etwa die der Lehrer-
b3]dung, ausrichten. Sie werden sich ein weites Spektrum an Mog-
]1chke1tgn offenhalten. Die kiinftigen Mittelschulseminare werden
1hre Schiiler und Schiilerinnen nicht unter dem Aspekt einer be-
reits zu treffenden Berufwahl rekrutieren, wohi aber vorausset-
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i a i a i 1igemeinen Mittel-
dass sich Anwarter/innen zu§atz11ch zur al )
ziaﬁlbeféhigung iiber ein den musischen und so;1a1en Lgrn1nha1ten
entsprechendes Begabungs~ und Interessensprofil ausweisen.

1989 traten um-430 Schiiler/innen in die §em1narg ein. )
igggaagien es 454, Diese Zahl zeigt, dass die Sem1nar3 e1n:iﬁﬁs
bildung anbieten, die Interesse findet. De{ Umstand, as? o
nach Jahren des Lehreriiberflusses erneut ein Lehrermange han an
digt, fiihrt dazu, dass die Zahl der Anmeldungen zur Aufnahme

die Seminare zunimmt.

ir mit einer vier Jahre dauerﬂden.schu11schgn Allgemein- i
g??gu:g als Eingangsvoraussetzung fir d?e Lehrer/1nnen- ugng;qe
dergirtner/innenausbildung rechnen, erg1bt d1e§, bezogsgo ur
derzeitigen Jahrgangsbe?ténde dgr ng;?ﬁgié 2?;s§?§291schu1typ
1900 Schiiler/innen. Wollte man die S i T

iissten all diese Leute hinfort eine an@ere Sc_u e de
g:ﬁﬁﬁgzcétﬂ?e 11, also ein Gymnasium: besuchen. Mit gest}mmt2e1t
ist zu sagen, dass sie an den Gymhasien der bestehgn zn ype
keinen Platz fanden und nicht aufgenommen werden konnten.

Die bernische Schulstatistik zahlt im Qahre‘1989 an g]]egezyﬁgg_
des Gymnasiums insgesamt etwa 4900 §chu1er/1nn9n, WK §1_] "
ton Bern, bezogen auf einen Schulergahrgang, einen An :1 von
Mittelschiilern und -schiilerinnen aufwe1s§, der weit gnhgyer/in—
schweizerischen Mittelwert liegt. Auch die Zahl der Schi .
nen an den Gymnasien wird zunehmen.

i i je Seminare als Schu-
in schon dieser Umstand bedingt, Qass die 2
?lleAZr Sekundarstufe 11 erhalten b1e1bgn und aufgrund ihres neu
definierten Auftrages zu einer Matura fiihren.

Eines muss allen bewusst sein:

i ie Lehrerbildung

man von der Bedingung absehep,_dass die e .

231;t?n jhrer stufen- und typenspez1f1zcheg 2gsr3:ht§23u3?€531e
i i j - ine
rschule und die Primarstufe (Schu]ga re e r

ggraussetzt, soweit die Anwérter/1nneq nicht auf dem.ZWﬁ1;en )
Bildungsweg iiber eine berufiiche Ausbildung Zuggng zur de rgr_
bildung finden, hatte dies erhebliche Unterbestande'1n er f
krutierung der Lehrer/innen fiir die Vgrschu\e und q1edPr1mar
stufe zur Folge. In andern Kantonen, 1n§besondere in der -
franzosischsprachigen Schweiz, hat es s1ch als verhangn1s%ot .
ausgewirkt, dass die einstigen Seminare nicht anerkannte Maturi
tiatsschulen geworden sind.

Eine seminaristische Vorbildung ohne Maturjtéts§b§ch1uss mEsszi
sich denselben Schwierigkeiten, von dep Un1yers1taten ane; ;n
zu werden, ausgesetzt sehen, wie wir dies bislang erlebt haben.
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Mehr als 15 Jahre hat es gedauert, bis die Seminarabsolventen
das Recht zugestanden bekommen haben, ohne Zulassungspriifung an
.den Hochschulen ein Studium aufzunehmen, das nicht in der Rich-
tung des urspriinglichen Berufsentscheides liegt. Ohne Zuerken-
nung der Maturitit miisste die Personlichkeitsbildung an den Se-
minaren erneut zur Sackgasse fiir alle diejenigen werden, die

sich einem anderen Ausbildungsgang als demjenigen der Lehreraus-
bildung zuwenden wollen.

Schliesslich sei bemerkt, dass es nétig sein wird, den Anwir-
tern/-innen mit berufspraktischer Ausbildung sowie den Absolven-
ten/-innen nichtgymnasialer Schulen (DMS, WMS, hihere Handels-
schulen u. a.) eine Erganzungsausbildung anzubieten. Ungeachtet
der unterschiedlichen Eingangsvoraussetzungen stiitzt sich die
Ausbildung der Lehrer/innen aller Schultypen und -stufen auf
eine fiir alle in gleicher Weise qualifizierende Allgemeinbildung
ab, und das fiir angehende Kindergirtner/innen und fiir die Leh-
rer/innen der Unter- und Mittelstufe nicht anders als fiir alle
weitern Lehrerkategorien. lhre Ausbildung darf nicht schmaler
sein, nicht weniger anfordernd, sofern das Bildungsniveau dieser
Lehramtskandidaten/-innen nicht in unzuldssiger Art abgesenkt
und damit die bisher bestehende Hierarchisierung der Lehrerkate-
gorien zementiert werden soll.

Diese Tatbestinde und Ueberlegungen machen es somit notwendig,
dass die Allgemeinbildung, zu der die Seminare filhren, der an
den eidgenéssisch anerkannten Gymnasien erworbenen Mittelschul-~
bildung gleichwertig ist, was freilich nicht heisst, dass sie

gleichartig sein muss, im Gegenteil: sie hat ihr eigenes Profil
zu wahren.

A1l dies begriindet die Notwendigkeit, durch Schaffung eines neu-
en kantonalen Maturitdtstyps die Seminare mit verindertem und
erweitertem Bildungsauftrag als Schulen der Sekundarstufe 11 Zu
erhaiten. Nur wenn der Kanton Bern dijeser Forderung nachkommt,
finden junge Menschen, die zum Besuch einer Mittelschule befa-
higt sind, im besonderen ein Interesse fiir humanwissenschaft-
liche Lerninhalte zeigen und fiir musische Aktivititen aufge-
schlossen sind und die darum nicht in ein Gymnasium eintreten
wollen, ein jhren Affinitdten entsprechendes Bildungsangebot.

ZUR GESCHICHTE DES GYMNASIUMS

Die verwirrende Unterschiedlichkeit der althergebrachten Gymna-
sien hat sich in der zweiten Hdlfte des 19. Jahrhunderts
schrittweise abgebaut. Zwar ist diese Angleichung an einen Stan-
dard gymnasialer Bildung nicht so weit gediehen, dass von einer
Einheit in der Vielfalt der Schulen die Rede sein kinnte. Auch
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heute sind die schulorganisatorischen Qegebenhe?ten weit gnt-
fernt davon, iiberall gleich zu sein: die gymna§1a1ep Aus?11—
dungsginge sind verschieden lang. Untersch1gd11gh sind d1§ Stun-
dentafeln mit ihrer Lektionenzuteiiung an die g1nze]nep Facher,
und verschieden ist deren Abfolge. Bis heute gibt es m1§ Aus-
nahme des Stoffprogramms fiir die eidgenﬁss1§che.Matur1taF noch
immer keinen verbindlichen Rahmenlehrplan fiir die Gymnasien.

je industrielle Revolution, die im Jahre 1854 zur Grundung der
gidgenassischen Technischen Hochschule fUhr?e, verlangte eine
Verbesserung des Schulwesens und fordgrte eine gehobenerea tiber-
priifbarere Allgemeinbildung. Darauf h1nzuw1rkgn war das Z1e] des
Vereins Schweizerischer Gymnasia11ehrer,.der im J§hre 1860 ins
Leben gerufen wurde. Im weitern mach?e_s1ch der Wille geltend,
den Zugang zu den eidgendssichen Med1z1na1stud1gn zu"reg1emen-
tieren. A1l das trug zur Schaffung der ersten E1dgenoss1schen .
Maturititsanerkennungsverordnung im Jahre 1880 bei, der MAV, wie
diese Vorschrift heute heisst. Eine zyeite, entsprechendg Ver-
ordnung entstand bereits 1888, und.se]t dem Jahre 1891 gibt es
eine Eidgendssische Maturitétskommission.

j i i i in ibrer Ge-
Die Neufassung der MAV im Jahre 1906, die dritte in i
schichte, ldste heftige Auseinandersetzungen und eine Deb§tte
aus, die erst im Jahre 1968 ihren Abschluss fand. §1e erh1tzt_:e7
sich an der Frage: Kann man Arzt werden, ohne Lateiner zu sein?

Die vierte Verordnung vom Jahre 1925 unterschigd drei Matgri-
titstypen, doch erst ab 1968 galt das Mathemat1sch—natury1s-
senschaftliche Gymnasium (Typus C).neben den Typen A (Grie-
chisch/Latein) und B {Latein und eine moderne Sprache) als
gleichwertig.

In seiner Weiterentwicklung sah sich das_Gymnasium im gahrg 1?72
vor der Alternative, entweder die Gymna§1a1strukFur, wie sie in
der MAV festgelegt war, grundlegend zu"andern, die bgstehgndeq
Maturititstypen aufzuheben und einen fiir alle Gymnas1ep einheit-
1ichen Kanon von Grundfichern festzulegen, der"durch die txpen-
kennzeichnenden Lernbereiche resp. durch Wahlfacher zu ergdanzen
wire, oder aber zusdtzliche Maturitatstypen zu schaffen und die
MAV entsprechend zu diversifizieren.

Wir wissen, dass man die zweite Ldsung gewé@]t @at und qunmehr
zwei weitere Maturitdtstypen als gleichwertig e1dgen05515ch an-
erkennt: den Typus D (neue Sprachen) und den Typgs E (er;-
schaftsficher). Zuvor hatten diese beiden Gymnasialtypen in meh-
reren Kantonen bereits bestanden.
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Schliesslich brachte die Revision der MAV vom Jahre 1986 einige
weitere Aenderungen, insbesondere die der Einfilhrung der Infor-
matik in den Facherkanon.

Wer so, wie es hier geschieht, die Entwicklungsgeschichte der
MAV in ihren aufeinanderfolgenden Stadien nachzeichnet, stellt
fest, wie sich an ihr die kulturelle Evolution und der Wandel
der gesellschaftlichen Interessen und Bediirfnisse ablesen lisst.
Es wird dabei erkennbar, wie bestimmend der Einfluss ist, den

die massgebenden gesellschaft)ichen Michte auf das Bildungswesen
ausiiben.

Ausgehend von der humanistischen Bildungstradition (Typus A),
das antike Erbe der lateinischen Kultur sodann mit einer moder-
nen Fremdsprache, ergénzend (Typus B), fiihrte die Entwicklung

der exakten Wissenschaften zum naturwissenschaftlichen Gymnasium
(Typus C). :

Als gleichrangig wurde dieser dritte Typ freilich erst dann an-

erkannt, als die exakten Wissenschaften und insbesondere die sie
stiitzende technologische Entwicklung zum bestimmenden Indikator

des Fortschrittes der abendlindischen Gesellschaft geworden war.
Wie sich schliesslich nach einer langen Periode der wirtschaft-

lichen Prosperitidt und Expansion eine tiefgreifende okologische

Krise ankiindigte, fanden 1972 auch die fiir die Weiterentwicklung
des tertidren Bereiches bestimmenden Bildungsinhalte, die moder-
nen Sprachen und die Wirtschaftswissenschaften (Typen D und E),

die jhnen zustehende Anerkennung. -

Die Humanwissenschaften (die Psychologie, die Soziologie, die
Kommunikationstheorie, die Linguistik, die Semiotik u. a.) ha-
ben dagegen in den Gymnasien noch immer nicht den ihnen zukom-
menden Raum gefunden, und dies trotz des Umstandes, dass diese
Wissensbereiche seit den 50er Jahren an Bedeutung und gesell-
schaftlicher Relevanz Entscheidendes hinzugewonnen haben.

Immerhin tragen mehrere Kantone der aktuellen Entwicklung da-
durch Rechnung, dass sie die bestehende Liicke in der gymnasialen
Bildung mit eigenen Maturitidtsschulen schliessen. Diese haben
bislang keine eidgentssische Anerkennung gefunden, berechtigen
indessen an verschiedenen Universitdten in gleicher Weise wie
die gidngigen Maturitdtstypen zur Immatrikulation.

Wir stellen fest, und das wird fiir die Weiterentwicklung der
bernischen Seminare bedeutsam, dass sich zur Zeit neben der MAV
ein zweiter Weg der Anerkennung von Mittelschulabschliissen, die
zur Immatrikulation an den Universititen berechtigen, zu eta-
blieren beginnt, und dies aufgrund besonderer Vereinbarungen und
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abgestiitzt auf Empfehlungen. So anerkennt z. B. die "Conférence
universitaire romande" im Dezember 1989, als Mittelschulab-
schluss, der zur Immatrikulation an einer Universitét berech-
tigt, nicht allein die in der MAV umschriebenen Maturitdtstypen,
sondern ebenso "les maturités cantonales commerciales, la matu-
rité artistique genevoise, le baccalauréat 1ittéraire-général
neuchitelois, les brevets et dipldmes cantonaux d'enseignement
primaire, les dipldomes d'ingenieurs ETS reconnus par 1'OFIAMT".
Diese den Universitatszugang weiteren Kreisen offnende Empfeh-
lung hat zum Ziel “d'améliorer la mobilité des étudiants, notam-
ment, dans le sens de la convention élaborée par la Conférence
des recteurs des universités suisses", und sie verfolgt die Ab--
sicht “de renforcer la dynamique de reconnaissance mutuelle des
diplomes".

Zu nennen sind in diesem Zusammenhang auch die Bemiihungen mehre-
rer Universititen, den Studienanwdrtern, die nicht im Besitze
einer Maturitit sind, sondern, die in-qualifizierender Art einen
Beruf ausiiben, auf dem Zweiten Bildungsweg den Universitatszu-
gang zu erschliessen.

Angesichts dieses Wandels der offiziellen Bildungspolitik in der
Frage der Zulassung zu den Hochschulstudien, hat sich jiingst ein
Gymnasialrektor mit der Frage vernehmen lassen, ob die Maturitdt
denn am Ende ihres Monopolanspruchs stehe. Die Ausweitung des
" Universititszugangs geht von der Einsicht aus, dass nicht bloss
der eine eidgendssisch anerkannte gymnasiale Weg die Befdhigung
erwirkt, ein universitdres Studium aufzunehmen. Wir haben ins-
kiinftig den Qualifikationen der Absolventen anderer Bildungs-
ginge vermehrt Rechnung zu tragen. Die Immatrikulationsregle-
mente der Universitdten diirfen hinter der dkonomischen und
technologischen Entwicklung der Gesellschaft nicht zuriickstehen,
dies schon gar nicht im Hinblick auf die bevorstehende europdi-
sche Einigung mit ihrer Konsequenz des nicht mehr an den natio-
nalen Raum gebundenen Zugangs zu den Hochschulen Europas und der
allseitigen Anerkennung der Diplome. Was sich zur Zeit anbahnt
und tut, lisst sich daran erkennen, dass im Jahre 1960, als die
Schweiz einen wirtschaftlichen Aufschwung erlebte, wie er vorher
nicht seinesgleichen kannte, nur 4 % der Kinder eines Geburten-
jahrgangs ein Gymnasium besuchten, wihrend es im Jahre 1985 be-
reits 12 % waren. Wieviele werden es im Jahre 2000 sein?

EIN NEUER KANTONALER MATURITATSTYP

Die Notwendigkeit der Schaffung einer neuen kantonalen Matura
lasst sich nicht allein dadurch begriinden, dass ohne diese Mass-
nahme eine ausreichende Rekrutierung von Lehramtskandidatinnen
und -kandidaten gefdhrdet wire. Es geniigt auch nicht, lediglich
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die dargestellite gesellschaftliche Entwicklung und die aus ihr
hervorgehende Aenderung in der Regelung der Studienberechtigung’
zum Anlass zu nehmen, die Seminare in Maturitdtsschulen umzuwan-
dein. Gewiss, all diese pragmatischen Aspekte sind wichtig und
verdienen es, mit Aufmerksamkeit bedacht zu werden. Sie recht-
fertigen die Institutionalisierung einer neuen kantonalen Matu-
ritidtsschule. Zwingend wird sie jedoch aus gewichtigeren Griin-
den: weil die real existierenden Bediirfnisse der Gesellschaft
die Schaffung eines humanwissenschaftlichen und musischen Matu-
ritatstyps erfordern.

Damit dieser Zusammenhang einsichtig wird, jst es ndtig, die
gesellschaftliche Entwicklung der letzten 30 Jahre zu iber-
blicken. Wir haben uns die bestimmenden tkonomischen, sozialen
und kulturellen Verdnderungen anhand der Entwicklung der MAV
bereits in Erinnerung gerufen. Des genaueren gilt es zu beden-
ken, wie sich die Trends unserer Zeit auf das Bildungssystem
auswirken: wie der Uebergang von einer industriellen Gesell-
schaft zur Informations- und Kommunikationsgesellschaft, wie der
Wandel der Produktionstechnologien, wie die Entwicklung der in-
teraktiven technologischen Prozesse, wie die Wirkkraft der Me-
dienkultur und wie die Anonymisierung der Lebensformen in der
Massengesellschaft. Aus der zunehmenden Verstiddterung der Bevdl-
kerung ergeben sich neue kulturelle und soziale Aufgaben. So
nimmt mit der Verkiirzung der Arbeitszeit die Freizeitkultur in
der Kinder- und Erwachsenenwelt einen immer breiteren Raum ein.
Erziehung und Bildung erhalten damit eine neue Dimension. Ein
weiterer Wandel ergibt sich mit der multikulturellen Durchmi-
schung der ldngst nicht mehr homogenen Bevélkerung.

Dje Folgen dieser Entwicklung sind mannigfach. Wir beschréanken
uns auf einen einzigen Aspekt, auf das Wachstum des gesell-
schaftlichen Tertidrbereichs auf Kosten des Primdr- und Sekun-
darbereichs. D. Bell (The Social Framework of the Information
Society) kommt das Verdienst zu, aufgrund seiner Analyse der
Wirtschaftsentwicklung der USA den Begriff des teridren Sektors
klarer gefasst zu haben, indem er aus ihm einen Quartdrbereich
der Gesellschaft ausgrenzt: die Berufe der Informationsvermitt-
Tung, -verarbeitung und -nutzung. Dem Quartdrsektor ordnet er
die Bereiche des Unterrichts, der Kultur, der Verwaltung, der
Massenmedien, der Forschung, der Informatik, der Telekommunika-
tion u. a. m. zu. Der Anteil dieser Berufe machte nach D. Bell
in Amerikas Wirtschaft 1860 etwa 6 % aus, 25 % zur Zeit des
Zweiten Weltkrieges, 46 % im Jahre 1980. Im Laufe der Achtziger-
jahre wird er noch zugenommen haben: und wird bis zur Jahrtau-
sendwende weiter anwachsen. Die genannten Zahlen belegen die
signifikante Ausweitung des Berufsfeldes der Kommunikation und
der Information.
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HAUPTZUGE UND LEITLINIEN DIESER NEUARTIGEN UND ZUGLEICH AUF DIE
BISHERIGE LERNKULTUR DER SEMIARE ABGESTUTZTEN AUSBILDUNG

Seit einigen Jahren entwickelt eine Arbeitsgruppe ein Rahmenpro-
gramm fiir die eidgendssisch anerkannten Maturititsschulen. Dje-
sem Unternehmen gilt unser Interesse in hohem Masse. Wir nennen
hier lediglich einige fiir uns besonders relevante Einzelaspekte
dieses die Schullandeschaft veridndernden und sie innovierenden
Prozesses:

Der Entwurf, wie er vorliegt, durchbricht die traditionelle Auf-
zdhlung der Ficher, wie ihn der Kanon der Unterrichtsdisziplinen
seit alters kennt. Er nennt, bislang Vereinzeltes zusammenfas-
send, vier Bildungs- und Lernbereiche: Natur, Technik, Gesell-
schaft, Kultur, und er definiert fiir jeden der vier Aspekte die
Lernergebnisse, die Ziele des Erwerbs des Sachwissens, der An-
eignung der Methoden und der Befihigungen. Dieser Neuansatz will
der Zerstiickelung und Vervielfachung der Lerninhalte entgegen-
wirken. Er nimmt Abstand von der Struktur der universitiren
Disziplinen und verkniipft die nach dem herkdmmlichen Ficherkanon
voneinander abgegrenzten Lernbereiche. Die Absicht geht dahin,
die Lerninhalte untereinander zu verbinden und im Verlaufe der
Ausbildung ihr Ineinandergreifen und jhre Vernetzung sichtbar zu
machen. Dies ist umso wichtiger, als die Hauptschwierigkeit, der
die Schiiler und Schiilerinnen seit alters begegnen, darin begriin-
det ist, dass die tradierten Lernbereiche der Schule parzel-
liert, gegenseitig abgegrenzt, untereinander beziehungslos und
vereinzelt angegangen werden. Jeder ganzheitliche innere Bezug
feh1t, und es bleibt dem Schiiler/der Schiilerin iiber 1lassen, die
Wissensfragmente miteinander in Beziehung zu bringen und sie in
das Ganze eines Welt- und Menschenverstindnisses zu integrieren.

Es kann nicht genug getan werden, diese Neuentwicklung des Bil-
dungsverstindnisses zu stiitzen. Sie setzt der zunehmenden Auf-
splitterung und Spezialisierung des Wissens in den Mittelschulen
ein Ende. Sie fiihrt weg von dem Bildungsmosaik, in dem die Viel-
zah1 der Einzelsteine kein Bild des Ganzen entstehen lassen.
Anzustreben ist ein "vernetztes Wissen" (A. Moles). Wichtig ist
zudem, dass der/die Lernende eine Beziehung findet zum Gegen-
stand seines/ihres Lernens, eine affektive und eine der intel-
Tektuellen Neugier und des Sachinteressens.

A1l diese Reformansitze sind als Heilmittel zu werten, die der
Krankheit entgegenwirken, die diejenige aller Mittelschulen jst
und deren Symptome die ansteigende Flut bruchstiickartigen Wis-
sens sind, eines Wissens, das untereinander keinen Zusammenhang
kennt und das dem Lernenden fremd bleibt, weil es mit seiner
Person und seinem Leben kaum etwas zu tun hat.
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DAS ERBE DER SEMINARE ALS WEGWEISER FUR DIE KUNFTIGE SCHULENT-
WICKLUNG

Die neu entstehende Maturitdatsschule ruft nach einer neuen Ziel-
umschreibung der Bildungsinhalte und der an ihnen zu ent- :
wickelnden Kompetenzen. Es seien hier im besonderen diejenigen
Zielbereiche herausgehoben, die aus der Bildungstradition der
Seminare hervorgehen und die in einer Mittelschule von morgen zu
den interesse- und handlungsieitenden Perspektiven werden sol-
Ten.

- Die Kommunikation

Das Bildungsgeschehen kann verstanden werden als ein immerwih-
render Prozess der Kommunikation zwischen Lehrenden und Ler- -
nenden in ihrer Beschdaftigung mit einer Sache, dem Gegenstand
des Unterrichts.

Diese kommunikative Ausrichtung ist allen Lehr- und Lernberei-
chen gemeinsam.

"~ Auf der Ebene des péddagogischen Handelns bestimmt sie den Er-
ziehungsstil und die Sozialformen sowie die Vorgehensweise und
die Arbeitsmethoden. Mit Bezug auf die Lerninhalte struktu-
riert sie den Lehr- und Lernstoff in seiner Zuordnung zu den
unter sich verbundenen Disziplinen, die didaktische Durchfiih-
rung und die Organisationsformen des Unterrichts. Sie lenkt
die Art der Aneignung von Kompetenzen und trigt wesentlich
dazu bei, die aus den erworbenen Qualifikationen hervorgehende
Ausdrucks- und Handlungsfahigkeit aufzubauen.

- Vom lernenden Verstehen zum Tun

Dem Erwerb von Handlungskompetenzen kommt im kommunikativen
Prozess eine hohe Bedeutung zu; desgleichen der zu entwickeln-
den Ausdrucksfahigkeit. Die im Bildungsgeschehen wirksam wer-
dende Kommunikation kann sich nicht einseitig darauf ausrich-
ten, die Rolle des Schiilers/der Schiilerin im Dialog als die-
jenige des Rezipienten wahrzunehmen, etwa so, dass sie ihn/sie
in die Lage versetzt, einem diffizilen philosophischen Gedan-
kengang zu folgen, eine naturwissenschaftiiche Analyse nachzu-
vollziehen oder sich hellhtrig auf den Stil eines musikali-
schen Werkes einzulassen resp. sich auf sensitive Art in die
Gestaltungsweise eines bildenden Kiinstlers hineinzuversetzen.

Da géht es doch um weit mehr: darum, zu tun, was man denkt und

erfasst hat. Das Vermbgen zur Aeusserung, zu eigenem Ausdruck
und Handeln, wil) ebenso entwickelt und gefordert werden wie
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WAS HEISST ALLGEMEINBILDUNG?

Der zu schaffende neue kantonale Maturitdtstyp darf sich nicht
auf einen bestimmten beruflichen Ausbildungsgang und ein vorweg
definiertes Berufsziel, z. B. auf den Beruf des Lehrers/der Leh-
" rerin ausrichten. Vielmehr muss er sich an dem Verstdndnis von
Allgemeinbildung or1ent1eren, das einem breit abgestiitzten Kon-
sens entspricht und in Art. 7 der MAV wie folgt umschrieben ist:

- Sie (und die durch sie erwirkte Hochschulreife) "besteht im
sicheren Besitz der grundlegenden Kenntnisse und in der Fahig-
keit, selbsténdig zu denken, nicht aber in moglichst weit vor-
angetriebenem Fachwissen."

- Sie strebt dieses Ziel an durch "eine ausgewogene Ausbildung
des Verstandes, des Willens, der Gemiitskrdfte und des Leibes."

Die MAV legt zu Recht grosses Gewicht

- auf den Erwerb kognitiver Fadhigkeiten: "Auf der obersten
Schulstufe muss der Schiiler imstande sein, nicht bloss den ihm
dargebotenen Stoff aufzunehmen und wiederzugeben, sondern auch
Probleme von angemessener Schwierigkeit sachgemdss zu bearbei-
ten und ihre Ldosung klar darzustellen.”

- auf die Sprachbefdhigung: "Sicheres Wissen, selbstdndiges Den-
ken und klare Darstellung sind untrennbar verbunden mit dem
Vermbgen, sich in der Muttesprache richtig und treffend auszu-
driicken."

Sie umschreibt mit Bezug auf die Perstnlichkeitsentwicklung den
Auftrag der Schule der Sekundarstufe II wie folgt:

"Dje Maturititsschule soll gebildete Personlichkeiten formen,
die zu gemeinsamer Arbeit fahig und die sich als Glieder der
Gesellschaft jhrer menschiichen und staatsbiirgeriichen Verant-
wortung bewusst sind. Ein den kulturellen Grundlagen der mehr-
sprach1gen Schweiz verpflichteter und zug1e1ch we]toffener Geist
sol]l im Leben der Schule wirksam sein.

Diesen Zielen einer gymnasialen Allgemeinbildung, wie sie sich
in der MAV formuliert finden, kann man nur zustimmen und sie fir
die neuzuschaffende kantonale Maturitdtsschule als verpflichtend
anerkennen. Wir werden sie in der Folge durch weitere Zielset-
zungen erginzen. Es sind dies diejenigen der heutigen Seminare.
In ihnen lassen sich die kennzeichnenden Merkmale eines Schul-
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typs erkenqen,.dessen Eigenart und Wirkung zu bedeutsam sind,
als dass sie mit der Aufhebung der iiberlieferten Seminare aufge-
-geben werden und aus der Bildungswelt verschwinden kdnnten.

WIE WIR UNS DIESE NEUEN MITTELSCHULEN, DIE AUS DEN HERKOMMLICHEN
SEMINAREN HERVORGEHEN, VORSTELLEN

Die Schulen des neuzuschaffenden kantonalen Maturititstyps, die
bisherigen Seminare, haben - wie dargelegt - einen umfassenden
Bildungsauftrag zu erfiillen. Darum lassen sich die derzeitigen
Seminare nicht kurzerhand in soziopddagogische Gymnasien umwan-
deln, in Mittelschulen also, der sich einzig diejenigen jungen
Leute, die sich fiir einen padagogischen oder sozialen Beruf in-
teressieren, zuwenden.

Die einstigen Seminare wollen als Maturitdtsschulen mit eigenem
Geprédge all diejenigen zu einer “breiten Allgemeinbildung" fiih-
ren, die sich von den vielfaltigen Aufgaben und Tatigkeiten an-
gezogen fiihlen, wie wir sie mit dem Oberbegriff “Kommunikation"
umschrieben haben. Ohne bereits eine Berufswah] getroffen zu
haben, richten sich die Interessen und Lernzielperspektiven in
weiterer Sicht aus auf all die Berufe, die D. Bell dem Quartir-
sektor zuordnet: z. B. auf die Berufe

- des Unterrichtens und Erziehens (Lehrer, Erzieher u. a.)

- des Erziehungsumfeldes (Psychologe, Erziehungs- oder Berufsbe-
rater u. a.)

- der Kommunikation (Journalist, Publizist u. a.)
- der Kulturfdorderung (Bibliothekar, Kulturbeauftragter u. a.)
- der sozialen Fiirsorge (Sozialarbeiter, Fiirsorger u. a.)

- der Kunst (Schauspieler, bildender Kiinstler, Modeschopfer u.

a.)

- des Gesundheitswesens (gehobene paramedizinische Berufe)

Dabei muss von Anfang an klar sein, dass sich der neue Maturi-
tatstyp in keiner Weise ausschliesslich an den eben aufgezdhlten
beruflichen Bildungsgdngen orientiert. Vielmehr stehen den Inha-
bern dieser kantonalen Reifezeugnissen alle Studiengange offen.
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das des kognitiven Verstehens. Erst dieses Umsetzen des Ge-
dachten und Verstandenen ins Tun offnet Pforten zu den Er- )
kenntnissen, die aus der Anwendung dessen hervorgehen, was wir
gelernt haben.

Aus diesem Grunde diirfen sich die Rahmenlehrpldne, wie sie fiir
die zu Maturititsschulen gewordenen Seminare zu schaffen sind,
nicht auf den Erwerb von Sach-Wissen und auf das Ziel der Ku!-
turaneignung mittels rezeptiver Lernverfahren beschrénken,.w1e
dies die "Maturititsprogramme" (Anhang zum Reglement fiir die
eidgendssische Maturitatspriifungen) tun.

.Die umfassende Schulung der personlichen Aeusserungs- und

Handlungsfihigkeit ist ein gleichermassen ernstzunehmendes
Bildungsziel, ersteres zudem nicht einseitig bezogen auf den
verbalen Ausdruck. Aus diesem Grunde kommt den “Fécherg" qer
bisherigen Seminare eine bedeutsame, nicht zu vernagh]ass1—"
gende Aufgabe zu: der Kunsterziehung, den gestalterischen Ta-
tigkeiten, der Musikerziehung, der Bewegungsschulung, den mi-
mischen Aussagen, dem darstellenden Spiel, der Korperer-
Ziehung.

Die bildsamen kreativ-gestalterischen Aktivitdten beschrénkgn
sich nicht auf die Lernbereiche der Kunstfidcher. Sie haben in
allen Disziplinen jhren Raum, selbstverstédndlich gerade auch
im kommunikativen und expressiven Sprachgebrauch.

Medienpadagogik: Massenmedien, Kommunikationstechno]ogien,_
elektronische Mittel der Informationsbeschaffung, -verarbei-
tung und -nutzung

Die Massenmedien, Presse, Radio, Fernsehen, Kino, Ton- und
Videobinder u. a., kann die Schule heutzutage nicht mehr iber-
gehen. Sje sind Realitdten im Leben eines jeden Juggnd11chen
und miissen somit Gegenstand der Reflexion und der B11dungsar-
beit sein in Psychologie, Soziologie, Oekonomie, Aesthet15.
ihnen kommt im Lernvorgang zugleich eine instrumentale Stuyz-
funktion zu. Wichtig ist ferner ihre Nutzung durch die Sghu—
ler/innen zur Produktion eigener Texte, Bilddokumente, Filme
u. a. Die modernen Technologien der Informatik gestatten es

dem/der Lernenden, an modernen Kommunikationsverfahren teilzu-

haben und sich so die Methoden der Textverarbeitgng, der An-
lage von Datenbanken, der Statistiken, der graphischen Dar-
stellung und der computergestiitzten Forschung zunutze zu ma-
chen.
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- Die Sprachenkenntnis

Vor annahernd 20 Jahren hat B. Schwarz “"Kultur" definiert als
die Summe der im Laufe der Geschichte von den Menschen ent-
wickelten Redeweisen, der sprachlichen Ausdrucksrepertoires.
Aufgrund dieses Verstdndnisses erkannte er im differenzierten
Sprachgebrauch das cberste Ziel der Allgemeinbildung (Sprach-
fahigkeit als Einblick in das Werden und den Wandel der
Sprache, als Kenntnis ihrer inneren Ordnung, als Einblick in
die Bedingtheit der Sprachen in ihrer Entwicklung u. a.). Die-
sem sprachdidaktischen Zielansatz kommt das Verdienst zu,
durch Spracherziehung grundliegende Kultur- und Bildungsanlie-
gen zu verfolgen und dank dem Sprachverstindnis und dem
Sprachgebrauch zu anderen Ausdrucksmoglichkeiten des kulturel-
len Schaffens iiberzuleiten, etwa zur Sprache des bildhaften
Ausdrucks, zur Sprache der Musik, aber auch zu den Aussagewei-
sen des Gestaltens im praktisch-manuellen Tun.

Die Bedeutung der Werkstatt als Lernort

Es entspiricht einer didaktischen Grundeinsicht, dass der Schii-
ler/die Schiilerin am Lernprozess aktiver als bisher beteiligt
sein und einen hdheren Grad der Selbsttatigkeit erreichen
muss. Damit das entdeckende, selbstgesteuerte Lernen in den
Schulen mehr Raum gewinnt, ist die landesweit immer noch fest-
zustellende Dominanz des Frontalunterrichts, der die Eigen-
initiative der Lernenden 1ihmt und oft frustrierend wirkt, zu
durchbrechen und abzubauen. Zu diesem Zwecke ist im Unter-
richtsplan wochentlich ein Tag fiir Projekte und praktische
Arbeiten aus der Lektionenabfolge des Stundenplans herauszulo-
sen. So erhdlt der Schiiler/die Schiilerin die Gelegenheit, al-
lein oder - besser noch - in der Gruppe mit andern zusammen
selbsténdig auf ein definiertes Ziel hin.zu arbeiten (Werk-
stdtten des gestalterischen, musikalischen, naturwissen-
schaftlich experimentierenden Arbeitens, des theatralischen
Spiels, der Feldarbeiten, der Reportagen und der Produktion
von Videos u. a. m.). Auf diese Weise werden sich die Schii-
ler/innen in verschiedensten expressiven Aktivitaten iiben, was
dem Theorieunterricht nur dienen und dazu motivieren wird.

Die Humanwissenschaften

Hervorgegangen sind sie in der Mitte des letzten Jahrhunderts
aus der Philosophie, deren Tdchter sie sind. Sie haben sich in
der Folge zu eigenstdndigen Disziplinen der Forschung und Leh-
re entwickelt. Dabei haben sie sich weiter verzweigt. Diese
Spezialisierung hat je eigene Methoden entstehen lassen, und
sie haben sich in gegenseitiger Abgrenzung je besonderen For-
schungsobjekten zugewandt. Zu den Disziplinen der Psychologie
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und der Soziologie sind im Laufe der Zeit die Linguistik, die
Semiotik und die Kommunikationstheorie hinzugekommen, und dies
innerhalb der einzelnen Forschungs- und Anwendungsbereiche mit
zunehmend diversifizierteren Perspektiven.

Was Gegenstand der Humanwissenschaft ist, gehort zur Alltags-
realitat eines/einer jeden. Ich betrete ihre Forschungsfelder,
wenn ich im Supermarkt den Einkaufskorb fiille, wenn ich zu
Hause vor dem Fernsehapparat einen der Grossen dieser Welt
(dessen Redeweise die Psycholinguisten 1dngst untersucht und
beschrieben haben) iiber seine Sorgen oder hoffnungsvollen Er-
wartungen sprechen sehe und hore, aber auch in der Fabrik=-
halle, im Biiro oder im Spital, in der Kirche, im Ferien-Club
ebenso wie im Empfangsraum eines Bestattungsunternehmens.

In die Schule dagegen haben die Humanwissenschaften noch nicht
Einzug gehalten, und wenn, nur zégernd. Das gilt insbesondere
fiir die Psychologie. Meist ist sie eine marginale Disziplin
geblieben. So testet man etwa Schiiler/innen und sucht mit ih-
rer Hilfe die "schwierigen Fdlle" anzugehen, etwa die Probleme
der retardierten Entwicklung, der Lernhemmungen, der Diszi-
plinlosigkeit, des Aussenseitertums.

Erst in den Fiinzigerjahren oder gar erst in den Sechzigerjah-
ren hat die Entwicklungs- und Sozialpsychologie in der Lehrer-
bildung den ihr zukommenden Platz gefunden, indem man Abstand
genommen hat von der unwissenschaftlichen Prédsentation psycho-
logisch verbramter Verhaltensregeln. Jetzt endiich nahm man
den weit ausgreifenden und fundierten Bestand an psychologi-
schen Erkenntnissen in seiner Bedeutung und Handlungsrelevanz
wahr und ernst, und das nicht allein durch die Vermittlung
eines Grundwissens. Dies auch, aber dazu hatten sich die ange-
henden Lehrer/innen nicht nur mit den Ergebnissen, sondern
auch mit den Vorgehensweisen und Methoden der psychologischen
Forschung bekanntzumachen. Sie sollten Einsicht gewinnen in
die Problemstellungen und Eingangshypothesen, die Untersu-
chungsfelder und die Wissenschaftsmethoden, kurz: angehende
Lehrer/innen sollen mit der Epistemologie dieser Wissenschaft
vertraut gemacht werden.

Auffallend ist, dass es gerade die kiinftigen Kindergidrtner/in-
nen und Primarlehrer/innen sind, die davon in ihrer Ausbildung
am meisten mitbekommen und zu Einsichten gelangen, die nach-
haltig wirksam und fiir ihr spdteres padagogisches Handeln be-
stimmend sein kdnnen, widhrend die Psychologie als Lernbereich
in dem Masse schmaler wird und fast vollstdndig aus den Stu-
dienplanen verschwindet, je hther der Schultyp, fiir den die
Lehrer/innen ausgebildet werden, in der Bildungshierarchie
steht.

Wandel des Seminars

Noch ist es so, dass die Humanwissenschaften als Elemente der -
Allgemeinbildung keine offizielle Anerkennung finden. Noch
gibt es keinen eidgendssisch anerkannten Maturitdtstyp, der
sie als Kernficher in das Bildungskonzept einbeziehen wiirde.
ist man etwa der Auffassung, am Griechischen und/oder am La-
tein, gar durch den Erwerb von Kenntnissen in den Wirtschafts-
fachern bilde sich der Geist besser und entwickle sich die
Persénlichkeit harmonischer als durch das Studium der Psycho-
logie, der Soziologie, der Linguistik, der Semiotik? Erklart
sich diese Ausklammerung der Humanwissenschaften aus dem Un-
terricht durch die verzidgerte Wahrnehmung eines gesellschaft-
1ich relevanten Wissenschaftsbereichs? Oder ist diese viel-
leicht bedingt durch ein Misstrauen, mit dem man ihnen be-
gegnet?

Immerhin werden die genannten humanwissenschaftlichen Diszi-
plinen an den Hochschulen gelehrt. Warum also kommen sie al-
Tein in der Lehrerbildung zur Darstellung, und auch hier des
oftern nur unter dem einengenden Aspekt einer funktionalen
beruflichen Pragmatik? Sie konnten und miissten doch Lernfelder
einer lebensnahen, gegenwartsbezogenen Allgemeinbildung von
Adoleszenten und jungen Erwachsenen sein. Warum sind sie es
bislang nicht? .

Meint man gar, sie kdnnten in dieser Stellung einen zu grossen
Einfluss gewinnen? Oder ist ihr Fehlen in den Mittelschulpro-
grammen Folge einer Immobilitdt des Bildungssystems und seiner
Ausblendung der Lebenswirklichkeit? Fragen iiber Fragen.

Weshalb sollte die Mittelschule ihren Schiilern und Schiilerin-
nen eine allgemeine Bildung angedeihen lassen, die zur Folge
hitte, dass sie die Interaktionen und die Mechanismen der ge-
sellschaftlichen Machtausiibung sowie die Gesetze und Dynamik
der Uebertragung von Verhaltensmustern durchschauten, Projek-
tionen erkennten und die gesellschaftlichen Ablaufe wahrndh-
men, und all das so, dass die etablierten Wertvorstellungen,
weil hinterfragt, ihrer sakralen Unantastbarkeit beraubt wiir-
den? Sol1 der kritische Geist geschult, soll das eigene Urteil
entwickelt und sollen fixierende, eingebiirgerte Einstellungen
aufgeweicht werden? Was rechtfertigte, dass eine Bildungsin-
stitution junge Menschen zur Kritik- und Urteilsfdhigkeit
fiihrt, etwa ihre Fahigkeit entwickelt, Interaktionen zwischen
e1nze1nen zu verstehen dank 1hrer Uebung in der Analyse grup-
pendynamischer Prozesse?
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Wandel des Seminars

A11 dies sind keine rhetorischen Fragen. Sie wollen bewusst
machen, was unserem Bildungssystem abgeht, und aufschliisseln,
was die Beweggriinde der auffallenden Vernachldssigung der
Humanwissenschaften sein kidnnten.

WAS WIR ANSTREBEN: EINE MATURITATSSCHULE, DIE MIT DEM GELEBTEN
LEBEN ZU TUN HAT, WIE DIES DIE KONFERENZ DER KANTONALEN
ERZIEHUNGSDIREKTOREN FORDERT

Wir wollen eine Mittelschule mit Maturitdtsanerkennung, in der
die Humanwissenschaften einen zentralen Platz finden. Nicht
bloss als Wissensinhalt, sondern als konstitutiver Lernbereich,
dessen Ziel und Aufgabe es ist, junge Menschen im Prozess ihrer
Bildung dahin zu fiihren, dass sie sich mit den Bedingungen ihres
Lebens bewusst (mit eigenem Urteilsvermbgen) auseinandersetzen,
ihre Beziehungen zu andern wahrnehmen und einschiatzen, desglei-
chen jhre Umwelt, die Arbeitswelt u. a. Bei alle dem richten
sich die Formulierung der Leitideen und Ziele, die Umschreibung
der Inhalte und die Anregung kooperativer Lehr- und Lernformen
auf das allbestimmende didaktische Grundanliegen einer herr-
schaftsfreien Kommunikation aus.

Den humanwissenschaftlichen Disziplinen kommt im Rahmen dieser
_Neuplanung keine pragmatische berufliche Funktion mehr zu, wie
dies bislang an den Seminaren der Fall war. Vielmehr legitimie-
ren sie sich durch jhren propiadeutischen, allgemeinen Bildungs-
wert und durch die Exemplaritat der intendierten Lernergebnisse.

Ob es sich dabei um die Psychologie, die Soziologie, die Sozio-
Tinguistik oder die Semiotik handelt, al) diese Disziplinen ste-
hen untereinander in einem engen inneren Bezug und begriinden in
jhrem Zusammenhang eine neuartige Interdisziplinaritat. Und das

nicht allein im inhaltlichen Sinn oder beziiglich ihrer Methoden,'

sondern in der Neugestaltung der gymnasialen Bildung ebenso
durch die lebendigen Interaktionen zwischen Lehrenden und Ler-
nenden.

Es entsteht so eine neue Schule innerhalb der gymnasialen
Bildungsinstitutionen. Die nachhaltige Wirksamkeit, die sie im
Prozess der Erziehung und Schulung haben wird, geht dabei von
der Nidhe zur Lebenswelt und zur Erfahrungswirklichkeit junger
Menschen aus. Insgesamt bewahrt diese Maturitdtsschule eines
neuen Typs, was an den Seminaren als bedeutsam und zukunftsge-
richtet war. Insbesondere das, was ihnen eigen ist und sie
auszeichnet: den Geist der Humanitdt und der Verstdndigung, der
Offenheit und der Achtsamkeit fiireinander und fiir andere.
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