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Neustrulaurierung der Lehrer(innenlausbildung

NEUSTRUKTURIERUNG DER AUSBILDUNG VON
LEHRERN UND LEHRERINNEN

Leitvorstellungen zur Weiterentwicklung der Lehrer(innen)bildung in
ihrer zweifachen Abstiitzung: Einerseits auf die in ihren Zielen, Inhalten
und Lernformen zu erneuernden Maturititsschulen; andererseits auf eine
Berufslehre, die durch allgemeinbildende Studien ergiinzt ist und zu einer
Berufsmatur fithrt

Heinz Wyss

Ausgehend von (i) einem verdnderten Berufsbild der Lehrerin und des
Lehrers, (ii) den gegenwdrtigen Bemiithungen um die strukturelle und cur-
riculare Reform der gymnasialen Allgemeinbildung sowie (iii) den Bestre-
bungen um die Einfithrung einer Berufsmaturitdt und die Schaffung von
Fachhochschulen legt Heinz Wyss die Konsequenzen und Leitplanken fiir
eine neuzugestaltende, kiinftig im Tertidrbereich (Fachhochschulen) ange-
siedelte Lehrer- und Lehrerinnenbildung dar. Durch die angestrebte Ent-
Sflechtung von Allgemeinbildung und Berufsbildung werden langfristig die
heutigen Mittelschulseminare verschwinden. Kiinftig werden zwei Wege

- zur Berufsbildung der Lehrerin und des Lehrers fiihren: der schulische
Weg iiber eine reformierte gymnasiale Allgemeinbildung - auch die umzu-
wandelnden Mittelschulseminare werden dabei zu den Maturitditsschulen
gehoren - und der Weg iiber eine Berufsmaturitdt.

EINIGE FAKTEN UND PERSPEKTIVEN

Ein verdndertes Berufsbild der Lehrerin/des Lehrers und die Umgestal-
tung der Ausbildung

25.2,1992

Der Dachverband Schweizer Lehrerinnen und Lehrer (LCH) zeichnet ein neues
Berufsbild fiir die Lehrerschaft aller Stufen! und fordert im Zusammenhang mit
dessen Entwicklung eine Allgemeinbildung auf Maturitiitsniveau, eine fiir alle
Lehrkriifte aller Stufen gleichwertige Grundausbildung sowie eine stufenge-
rechte Fachausbildung, beides auf Hochschul- bzw. Fachhochschulniveau.

Der Entscheid, wer Lehrerin oder Lehrer werden will, ist hinfort auch fiir
kiinftige Kindergirtnerlnnen und fiir VolksschullehrerInnen nicht mehr
verfriiht, d.h. nicht schon bei Entlassung aus der obligatorischen Schulpflicht zu
treffen, sondern im Erwachsenenalter, was eine von der beruflichen LehrerIn-
nenausbildung institutionell abgetrennte Vorbildung bedingt, sei dies ein schuli-
scher Bildungsweg (Mittelschule, eidgendssisch anerkannte, allgemeine

1 L ehrerin/Lehrer sein. Entwurf zu einem Berufsleitbild. Ziirich: LCH, 1992.

141




Neustrukturierung der Lehrer(innen)ausbildung

Maturitit), oder sei es eine im Rahmen der erweiterten Berufsbildung erwor-
bene eidgendssisch anerkannte Fachhochschulreife.

"Die Berufsausbildungsgéinge fiir alle Lehrkriifte haben in der Regel die
Anerkennungsnormen der Europiischen Gemeinschaft zu erfiillen. Dazu gehort
die mindestens dreijihrige Ausbildungsdauer nach Abschluss der Sekundarstufe
1" (LCH).

"Alle Lehrkrifte der Volksschule werden kiinftig fiir eine bestimmte Fi-
chergruppe besonders ausgebildet und unterrichten je nach Stufe und lokaler
Situation unterschiedlich breite Fichergruppen” (LCH).

Eine revidierte eidgendssische Anerkennungsverordnung (MAV) verin-

dert das Profil der Maturititsschulen und fordert mit der Neudefinition
der Ziele und Anforderungen eine Entwicklung, die aufgrund eines ge-
wandelten Verstindnisses der "Hochschulreife" das Spektrum der zu er-
bringenden Lernleistungen erweitert

20.11.1992

Die Eidgenossische Maturititskommission (EMK) legt einen Neuentwurf der
Maturitdtsanerkennungsverordnung (MAV) vor, eine zukunftsweisende Rege-
lung der eidgendssischen Anerkennungsbedingungen, die auf die Zielsetzung
des Berichtes "Mittelschule von morgen" (1972) zuriickgreift. Damals sind die
langst filligen Bemiihungen um eine innere und strukturelle Emeuerung der
Gymnasien am Widerstand der Verfechter eines traditionellen Verstiindnisses
der Maturitdtsschulen gescheitert. Desgleichen die Bemithungen um eine
Reduktion der Anzahl der Ficher und der Maturitiitstypen (1976-1986).

Die zur Stellungnahme vorgelegte, neugefasste MAV soll nach dem Willen
der EMK "nicht Bremsklotz und Hemmschuh gymnasialer Reformen" sein,
vielmehr Instrument der Emeuerung. Sie will unter Wahrung der Gleichwertig-
keit "zu differenzierten Ldsungen animieren".

Anzustreben ist eine breitgeficherte Allgemeinbildung, die dem Umstand
Rechnung triigt, dass das Gymnasium auch einen personlichkeitsbildenden,
nicht einen spezialisiert wissenschaftspropideutischen Auftrag hat. Als Mittel-
schule soll es auf das selbst zu gestaltende Leben vorbereiten und zu weiterfiih-
renden Hochschulstudien und anderen anspruchsvollen Ausbildungen befihi-
gen. :

Die EMK unterstiitzt eine Entwicklung, die dahin geht, "dass man auf unter-
schiedlichen Wegen den Zugang zur Universitit finden kann".

Die Maturititsschulen konnen und sollen nicht mehr wie einst fiir sich be-
stehende Bildungsinstitutionen sein, nicht "pidagogische Provinzen, die sich
selber definieren”, nicht isolierte Schulen, sondern eingebettet in das Umfeld
aller postobligatorischen Bildungseinrichtungen.
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Nemm«wmmum

i bleibt freilich der Aufirag, zur allgemeinpn Hochscl}uh:el_fe zu fiihren,
erhal?tt?l]?;cisird vcrsclﬁcdcnﬂichgbetopt, dass mit der "Revitalisierung, Obeff-
nung und Modernisierung” der Gymnasien keine Senkung"de_s vaeau's' verbun-
den sein darf. Die gymnasiale Bildung soll sich nicht zum Mlttelfxl.?ss hin ver-
flachen. Demzufolge wird die Gegamtzalgl derer, die eine Mattintatssqhulc?' be-
suchen, "einen Fiinftel der Jugendlichen eines Jahrganges nicht iibersteigen”.

lehrplan: Nicht Stoffliste, sondern erstmals eine ganz!leitliche
glecll‘ltR 3gsmle31i‘ldungsauﬂrags der Matu’rité_tsschulen und der den einzelnen
Lehr- und Lernbereichen zugeordneten Ziele

25.2.1992

ie Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) stellt die Rahmen-
gfmli&ne fiir die Maturitd@tsschulen (RLP) in einer Medienkonferenz vor. Es ist
dies ein in langer Arbeit unter Mitbeteiligung vieler Gquasmllehrerlm(l;n ent-
wickeltes Grundlagendokument zur inhaltlichen Neuausrichtung der yméla-
sien. Dies mit dem Ziel, die einzelnen Ficher und Lemberelqhe enger 1_nd en
ganzheitlichen Bildungs- und Erziehungsauftrag der Gymnasien einzubin c:n(i
Die Besinnung auf das Wesentliche fiihrt zur El_l_mmanqn des Unndtigen uil:vd
Ueberholten. Dies und die Wahtnehmung f?che}'uberg_l'exfcnder Anliegen wi
unter Einbezug zeitgemiisser, zur Selbstindigkeit anleitender l.szomgri( eine
Erneuerung und Belebung der Didaktik des gymnasialen Unterrichts erwirken.

Mit den Lernbereichen der Philosophie und der Pidagogik/Psychologie wird
die Palette der gymnasialen Lerninhalte erweitert. -

- . . LI ’ . . . ' RIJP
d EMK sind sich darin einig, dass sich die neue MAYV, die R
sowI;:?dlKe‘;: schulbezogenen Reformarbeiten und Innovationen von der Leitidee
und dem Grundanliegen bestimmen lassen, dass

- die bisher vereinzelten und auseinanderstrebenden Ficher zu biindeln und
miteinander zu vernetzen sind, :

- die Vielfalt der Lerninhalte zugunsten eines exempla{'isch vertieften A{'bei-
tens an reprisentativen Stoffen abzubauen ist (Motto: "weniger ist mehr"),

- di i Bild‘ zu Schliisselqualifikationen und beziiglich der Me-
$§d§lm:11:;13dl:r Arb‘:iléweisc zu instrumentalen Schliisseltechniken fiihren

muss,

- isziplinaritit der ’Inhalt'e, dem themenbezogenen, ficheriibergrei-
tc}eer{dlé:lte;?llgzgt)'ojektoﬁcnﬁerwn Lemen in zunehmendem Ausmass Bedeu-

tung zukommt,

) . e ] 3 . - d
- kognitiven Lernanforderungen den dsthetischen, sozialen unm
gslbgtlilog:lzn Xgpekten vermehrte Aufmerksamkeit zu schenken ist,
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- die individuelle Befihigun indi
idue i g zur selbstindigen Beschaff i iti
fscth?::l :V;l;dxggl::ﬁ:gﬁelxinmgﬁsn:;g d;l:nghl;tzur}g von Inf_omlllarlxtgi(’)rfc(:lt:lrzul;1 %rlg;;
kooperativem Verhalten (Teamarbeit), BLott 2 socialem Lomea und zu

- die Lernzele offengelegt und im ei i
t einzelnen mit de i
werden, und das 50, dass die Lernergebnisse an defu?iezm%lgen.verembart
sen werden konnen, n Triterien gemes-

- das Lernangebot im iibri i i
gen 5o gestaltet ist, dass indivi
setzungen aufgrund von Wahl- und Abwahlm(’5glictnhlcd:;int:alr‘l1 Zlész%t;\n;ei;pdix -

- Arbeitsformen entwickelt und Le‘ ituati ‘
rmsituationen h i

sq!bstgesteuertes Lernen ermoglichen, und das mg cesiixeaxﬁfet%rd‘?r%?’ o
stiitzenden Lernklima der offenen Kommunikation mden und

- 50 eine Lernkultur gepflegt wird, die motivi . .
%t'elllte Begegnung von Lernenden und Izhre;lggnngn::ieg::nglee elr:ie unver-
ildungsgegenstinden ermoglicht. ' T und mit den

Der Beruf der Lehrerin/des Lehre i
rs als Zweit : Di itd
als der andere Zugang zur Lehrerbildung an I;alc’:?:;géhg::ﬁlg:;u fsmaturitat

7.5.1992

Ueber die Einfiihrung der Berufsmaturitd ?
Ein itdt
lslci(ziuclgn orientieren das Bundesamt fiir mdmedlégxfgmg (; o,ngththh-
nd die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirel,(toren (EDK)n beit (Biga)

Die hoheren Fachschulen sollen zu F
h “hsch 1 ‘achhochschul,
xg}sﬂfzdm}:gt(,)gass sie nicht allein Institutionen der A::bi?gﬁicgwesgﬁ:i gy
mehrt 2 l‘)l:l O ai dg;ranEgri:andten I;orsil/}ung und Entwicklung sind. Pafarﬁe‘ln;ur-
n an uerung der Maturits i i
dungen an die zeitgemissen gcse%lscha&lictllllgltaf:f:rléfrt:x oo wnd e soil
péischen Normen angepasst werden. ngen und an die euro-

Es ist allgemein bekannt, dass die Schweiz im internas '
gsﬁgisggge&?zgnmwﬂ von Jugendlichen in dcrmgt;rr;?:gs(;:]aézn\}:ﬁi?::h g(?ln
S st As - Anspruchsvolle berufliche Kompetenzen setzen indessen it:‘ weit
g osserom usmzass eine Fﬁf.l'lgkelt zu analytischem und intuitivem Denken v:'gt

erstel von Zusammenhéngen und die Fihigkeit zur A issen-
schaftlicher Methoden voraus. mwendung wissen-

Um diesem erhdhien Bedarf
. ohien gerecht zu w i . .
gl}l'ntl)r_llzzislen und Umversuéite:} zu offnen, sond:rr:eg';éi%gzvzg’l;nkabcr 1mcht, gle
sbildungen zu schaffen, die ein berufliches Konnen mit t}%e omplementdre
senschafisbezogenem Arbeiten verbinden. oretischem, wis-
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- schungs-

Dies ist der Fall mit der Erweiterung des Leistungsauftrages der Berufsmit-
telschule, die in ihrer Ausprigung als Technische, Kaufminnische, Gestalteri-
sche, Landwirtschaftliche und als Aligemeine BMS zu einem Abschluss fiihrt,
der als Berufsmatur internationale Anerkennung findet und den priifungsfreien

Zugang zu Fachhochschulen erschliesst.

Diesen ist - es sei nochmals hervorgehoben - neben der Lehre ein For-
und Entwicklungsauftrag im Bereiche der angewandten Wissenschaf-
ten iiberbunden. Vorgesehen sind drei Typen von Fachhochschulen, darunter
auch der Typus der Pddagogischen Fachhochschule, die kiinftige Institution
zur praxisnahen und zugleich wissenschaftsbezogenen, professionalisierten

Ausbildung der LehrerInnen.

10.4.1992

In die gleiche Richtung weisen die 13 Thesen zur Reform des Bildungswesens
des Schweizerischen Wissenschaftsrates.

Die Sekundarstufe II soll hinfort zwei Hauptzweige aufweisen: den Zweig
der zur "allgemeinen Maturitit" fithrenden Mittelschulen und jenen andern der
Berufsbildung, die zu einem Diplom (Fihigkeitszeugnis), aufgrund des Besu-
ches der Berufsmittelschule mit erweitertem allgemeinbildendem Lernangebot

zu einer Berufsmatur fiihrt.

Darauf aufbauend, jedoch auch zuginglich fiir Mittelschulabsolventen mit
einer allgemeinen Maturitiit, freilich erst nach einem "zusitzlichen Praxisjahr",
. einem Zwischenjahr der ausserschulischen Arbeit und Erfahrung, vermitteln die
Fachhochschulen eine an den Qualifikationsanforderungen des Berufes orien-
tierte theoretisch-wissenschaftliche und zugleich praxisnahe Ausbildung.

ABSCHIED VOM MITTELSCHULSEMINAR

Zuordnung der Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer aller Stufen und
Schultypen (auch der Kindergirtnerinnen und Kindergiirtner) zum tertii-

ren Bereich

Die Lehrerbildung in der Schweiz ist vielgestaltig. Sie unterscheidet sich je
nach Alter der SchiilerInnen, die zu unterrichten sind, und ihrem intellektuelien
Anspruchsniveau und differiert je nach Schultypus und LehrerInnenkategorie

erheblich. Vier Ausbildungsstrukturtypen herrschen vor:

Die Lehrerlnnen "hherer" oder "spezialisierter” Schulen werden an der
Universitdt ausgebildet, einzelne an Fachschulen (Schule fiir Gestaltung, Kon-
servatorium u.2.2.0.). Wer es in Erzichung und Lehre mit vorschulpflichtigen
Kindern oder mit Schiilerinnen und Schiilern der Primarstufe zu tun haben
wird, in einigen Kantonen selbst mit denjenigen der Sekundarstufe I, wird
vielerorts an Mittelschulseminaren auf dic Berufsaufgabe vorbereitet, an
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Neustruktyrierung der Lehrer(innen)ausbildung

Lehrerbildungsinstitutionen oder Seminaren fiir KindergirtnerInnen, die ihre
SchiilerInnen im Alter von 16 oder 17 Jahren aufnehmen.

Neben dieser Lehrerbildung, die in die Sekundarstufe IT einbezogen ist - den
prestigetrichtigen Gymnasien nachgeordnet -, gibt es Jene andere Ausbildung
von Lehrerinnen und Lehrern der Volksschule auf der Grundlage der Maturitat,

Und in Ansiitzen gibt es den Weg der Ausbildung von Berufsleuten zu Leh-
rerinnen und Lehrern - einst konzipiert als "Sonderkurse" zur Behebung des
Mangels an Lehrkriften - jetzt als regulire Zweitberufsbildung (vgl. BzL 1/91).

Die einstige Expertenkommission "Lehrerbildung von morgen" hat zwei
Wege zum Lehrerberuf beschrieben und die beiden gleichwertig nebeneinander
stehen lassen: den “seminaristischen” und den "maturititsgebundenen”. Wieder-
holt sind die beiden vergleichend beurteilt worden (u.a. von Willi EUGSTER;
Diss.phil.-hist., Ziirich 1984). Wenn die verschiedenen Analysen auch zeigen,
"dass sich die Seminarist(inn)en weder in den Herkunftsvariablen noch in den
Leistungsvariablen von den (Schiilernnen der) Maturitiitsabteilungen unter-
scheiden" (EUGSTER), ist nicht zu iibersehen, dass sich die nachmaturitire
Lehrerbildung in ihrer didaktischen Gestaltung merkmalhaft von der seminari-
stischen abhebt,

Die Mittelschulseminare tun sich schwer, die angehenden LehrerInnen aus
einem Verhalten herauszulésen, das sie sich als Schiilerlnnen der selben Insti-
tution - des oftern der selben LehrerInnen - mit 16 oder 17 Jahren angeeignet
haben. Es ist dies die Auswirkung einer schulischen Sozialisation, der wir trotz
aller Veréinderung des Ausbildungsstils wihrend der Phase der Berufsbildung
nicht beikommen. Dies nicht zuletzt wegen des Umstandes, dass gleichzeitig
der allgemeinbildende Unterricht weitergefiihrt wird.

Anders die nachmaturitiire Lehrerbildung. Sie steht nicht unter dem zeitlich
langgespannten Spannbogen des seminaristischen Bildungsweges. Sie kann
sich bewusst von der Mittelschule und den ihr cigenen Mustern des
SchiilerInnenverhaltens absetzen und als Ausbildung im universititsnahen Ter-
tidrbereich ein erwachsenengerechtes, stirker auf Eigenstiindigkeit und Selbst-
verantwortung bezogenes Lehren und Lernen praktizieren.

Es ist davon auszugehen, dass in absehbarer Zeit die professionelie Ausbil-

. dung der Lehrerinnen und Lehrer aller Stufen und Schultypen auf die Ebene

der Erwachsenenbildung resp. auf das Hochschul- und Fachhochschulniveau
angehoben wird. :

Von dieser Entwicklung sind die bisherigen Mittelschulseminare am mei-
sten betroffen. Sie haben sich als Institutionen, an denen sich die Mittelschul-
bildung mit der Berufsausbildung verbunden hat, aufzuspalten. Einerseits wer-
den die Seminare zu Maturititsschulen, anderseits werden sie als Stitten einer
wissenschaftsbezogenen und zugleich praxisnahen Berufsbildung zu Pidagogi-
schen Fachhochschulen. In dieser Aufgliederung miissen sich die Seminare in
ihren Teilen verselbstiindigen und sich in ihrem Umfeld - der eine Teil der Se-
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kundarstufe II zugehorig, der andere dem tertidiren Sektor - je einen eigenen
Auftrag geben. :

i 1 i Fachhochschule werden

ie Studentinnen und Studenten der Pidagogischen \ n

sicthizf unterschiedlichen Bildungswegen den Zugang zum I.chrerstudx;rhx}ttml'-

schliessen: durch den Besuch eines Gymnasmn.ls. oder einer anderl::n b ed

schule, die zur allgemeinen Maturitéit f'lllhtl)‘t. hlAllfal‘ lig \;/f(ll';ien nsn;( gﬁgenau Sg;:u& d
i ‘qualifizierten Diplommittelschulabsc usses studiere en.

3»'12:3&? lrlrz:la:lczhl:: den I.ctI:rerInnenberuf als Zweitberuf wihlen und eine Berufs-

matur ausweisen.

i ird di il haffen, wenn
Giinstige Studienvoraussetzungen wird 511_6"Vorb11dung dann schaffen,
sie g::lgsalgcbmit geficherte, musische Aktivititen fordernde Allgerpemblldi;xgxg
erweist. Zudem sollten Lehramtskandidaten mit schulischer \(orblldung er
einen ausreichenden ausserschulischen Erfahrungshorizont verfiigen.

¢ eu ' . . . 0 ht
einbildende Maturititsschulen werden sich die Seminare nic
auf 1:11: :ilrllgzzrltxlles Berufsfeld propideutisch ausrichten kbnnen. Sie konnen sich
somit nicht einseitig als Zubringerschulen zur Lehrerbildung verstehen.

. . . salwis-
h, dass die Mittelschulseminare den musischen und den sozialwi
sensl?:?lglfltrl(i:chen und pidagogischen Lernbereichen viel Raum geben unccl1 in die-
ser Akzentsetzung ihre eigene Identitit finden, smciﬁsxc frg,.xhch ?gggx:: sei?s%:-
i im Hinbli in LehrerInnenstudium. Sie we -
eignete Schulen im Hinblick auf ein Le o g e b A
sondere dann sein, wenn sie im Zuge ihrer Umwan p g S
i fgeben, was sie bislang zu Orten gelebter Reformp. gogik g h
E;ihtlﬂarlé %:ich entwickelte, auf Krcativ;tﬁt, qumquatxon, selbslthn:ilges wie
kooperatives Arbeiten und Selbstbeurteilung hin gerichtete Lernkultur!

i ' i i it 1975
ittelschulseminaren kommt das Verdienst zu, in den Jahren seit
(Reg)?nhgg:elfgh:erbildung aufgrund des Berichtes uh:lqﬂi)éguz‘:lgh:g‘elnmgg
"y prozesshaft eine innere und &Hussere Emg:ucl_'ung realis: ! » die
%:ex;t)iig;r das hinausgeht, was an den Gymnasien in den Jahren seiner strukm
rellen Stagnation an didaktischen Reformen moglich war.

iversitd i i itdtskommission
den Universititen und der Eidgendssischen Maturi s
mﬁ;slg: sic(:’lill die Gymnasien heute sagen r{{aé%n, duz}ss §l:ne“11$:1 ex;;csts)hc'%eir;
"Modernisierungsriickstand”  (Moritz AR a welts'das e
Schulentwicklung und die Bildungsforschung, bezogen au 4 n)i'mentwickelt"
tz zu der Volksschule und der _Lehreerdung), sehr wenig >
i(:'t: gle;:::cr noch sind die Gymnasien in ihrem Elitebewusstsein zu schr ?ulf t:i::
Wissenschaftspropﬁdcuﬁk in beziehung;los (xl\:sber‘l'gmﬂ::rvo?ndtgx% teten
Einzelfichern ausgerichtet. So kommt es denn, dass "Schil e
itt i i isser unterrichtet (worden) sin
tritt ins Gymnasium anders, moderner, zeitgem ey s
Gymnasivm selbst” (EDK: Medienkonferenz zur Ei .
?{]:h:::nlch);plane). Die Universitiit t:angta}xllc.ift, das}snd:.::'l ggggx;aézfxfgﬁf
" i Entwicklungsalter der Schiiler nic \ k
dzl:lfsﬁili'l::l‘x'g::ciltnwird, das% eine Fiille von abfragbarem Tatsachenwissen in
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einer oft wenig zu eigenem Denken anregenden Art gelehrt wird" (Universitit
Basel: Phil.-nat. Fakultit 14.6.1988).

Diese Wiedergabe geidusserter Kritik am Gymnasium heisst nicht, dass es an
diesen Mittelschulen nicht auch schulinterne Innovationen gibe. Gesagt sei
damit lediglich, dass wir uns von der grundlegend verinderten, die
Schulentwicklung stiitzenden MAV und von den Rahmenlehrplinen Impulse
fiir eine didaktische Ermeuerung des gymnasialen Unterrichts im ganzen ver-
sprechen und dass die Seminare in ihrem Wandel zu Maturitiitsschulen ihren re-
formpidagogischen Impetus nicht ablegen oder gar verleugnen miissen. Das
Repertoire ihrer Lehr- und Lernformen soll nicht geschmilert und nicht be-
schnitten, die selbstgelenkte Arbeit im Team, das Verweben der Einzelficher
zu Lembereichen und die interdisziplinéire Zusammenarbeit in Projekten und im
themenbezogenen Lernen nicht riickgingig gemacht werden.

Auch an den Gymnasien sollen, wenn sich der gegenwiirtige Reformwille
durchsetzt, die Zeiten des additiven Stoffanhiiufens in Einzelfichern vorbei
sein. Zumindest will die neue MAV die Maturitiitsanforderungen so offen um-
schreiben - und die erarbeiteten Rahmenlehrpliine versuchen dem Rechnung zu
tragen -, dass sie zu didaktischen Entwicklungen animieren. In diesem Geiste
konnen sich die Seminare sehr wohl als Maturitdtsschulen zusarmmen mit den
Gymnasien auf die gleichen Leitideen und Richtziele verpflichten lassen.

LEITPLANKEN EINER NEUKONZEPTION DER LEHRER- UND
LEHRERINNENBILDUNG

Zielperspektive

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag, den die Gesellschaft den Schulen iiber-
bindet, bedingt eine den Anforderungen entsprechende Ausbildung der
LehrerInnen. Die Anspriiche an ihre Personlichkeit und an ihre berufliche

Kompetenz sind heute grosser denn je, und dies auf allen Stufen und in allen
Typen.

Das Ziel der professionalisierten, verbesserten Ausbildung besteht darin, die
LehrerInnen so auf ihren Beruf vorzubereiten, dass sie dank ihrer erzicheri-
schen-didaktischen und sachbezogenen Kompetenzen und ihrer Urteilsfihig-

keit, ihrer Einfiihlungsgabe und ihrem Handlungsvermogen ihrer Aufgabe ge-
wachsen sind,

Planungsprimissen

- Die erzichungswissenschaftliche, didaktische und schulpraktische
Grundausbildung ist fiir alle LehrerInnenkategorien gleichwertig, d.h. gleich
anspruchsvoll und griindlich und von gleicher Dauer.

- Sie gliedert sich in eine allgemeine und eine stufenbezogene Grundausbil-
dung.
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i i iengi ich. Wer LehrerIn
ie Ei ingungen sind fiir alle Studienginge gleich. ¢
Dlid%?%i?lgsl?aﬁifﬁl ii%er eine qualifizierte Allgemcmbﬂdu}:lhg aKsz:l:vl:égtg:
Z;Tlgemeinc’ Matur/Hochschulreife oder Berufsmatur/Fachhochsc ,

allf. DMS-Abschluss).

. . ind einzig bedingt
iede i itlichen Erstreckung des Studiums sind einzig
gxﬁﬁlﬁﬁﬁﬁﬁgﬁ: I;i‘nteil an fachwissenschafdlichen Studien.

Diese werden von Kandidatinnen und Kandidaten fiir d:lshl;lfhe?n (Iﬁmf
" (Sekundarstufell) mit einem Lizentiat, von Fachgruppenlehrern nd -lehre-
' 1('i:nen der Sekundarstufe I mit einerfachgrqfut‘li%“ a;&g::ﬁhlggrslender > Fach-
i i in der Regel zeitlich und 1ng r
:ttlue?)llzltlisgllg?l ulrI:d berufspfaktischen Ausbildung getrennt zu absolvieren.

ist di ildung gleich,

i 1ben Stufe ist die Gesamtdauer der Aust? ] ,

) Fualdfmmrﬁ;gn sowie die Abschlussquahﬁkatxonen sm;iih %éclchwer
‘tlig. Die StufenlehrerInnen sind an alle Schultypen ihrer Stufg wihlbar,

i i insbesonders der

i ifische Akzentuierung d_er Austglldun.g, ins der

- Em?ld%gkeggintfﬁd der Unterrichtspraktika, erwirkt eine {nasgvcgile slzi{)t;-
rearfzierung der Grundausbildung, in der Absicht, den Einstieg in die

verantwortete Praxis zu erleichtern.

. ' ialisi i ist nicht Sache der
i iterfii alisierung im Typenbezug ist nicht ;

) g?ue d:ﬁ:&ﬁllﬁgniconsd%er: dtasr1 For%— und Weiterbxldung. Dagggg;\ 1:;;:
Auféabe der Erst’ausbildung, Einblicke in die vorangehende und die

folgende Stufe zu vermitteln.

i isc i berblicks- oder
i en unterscheiden zwischen einem Ue
) Al}c Gnrunrlnga :gumcbl‘lq‘:xrilgxm und einem vertieften Zweificher- resp. Fachgrlgg:
Or:;?ucfmmg Alle LehrerInnen der Volksschule werden als Fachgruppen

rerlnnen ausgebildet, sind jedoch auf der Primarstufe auch als Aliroun-
derInnen einsetzbar.

Wertorientierung

i ir di i d den Unterricht

i i n Verantwortlichen fiir die Erziehung un Unterricht

g;?f :x;‘csl? ag%‘rgﬁ:;sitﬁten und F%hhmlﬁscchuﬁ?ggg{l v;ggl:ll%lgzge Ze;s gllfe tI:n
ituti hrerbildung ist nicht nur Lerno: I d ¢

sZttlt:a‘:g;ggeﬁns rsein: (%n einer pidagogischen Arbeitsgemeinschaft. Hier

S aiue Sei
sollen sich Einstellungen und Haltungen aufbauen lassen, die im eigenen Sein

und beruflichen Tun bestimmend sein werden: Toleranz, Achtung des andern,

auch des Fremden, Offenheit, Empathie, Verantwortung fiir sich und fiir an-
dere.
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Belastbarkeit

Die Grundausbildung muss so anfordernd sein, dass sie die Studierenden gele-
gentlich an die Grenze ihrer Leistungsfahigkeit fithrt. Nur so lernen die ange-
henden LehrerInnen ihre psychische und physische Belastbarkeit und ihre emo-
tionale Stabilitdt resp. deren Grenzen kennen.

Ausbildungsfelder

Die Grundausbildung gliedert sich in die fachwissenschaftliche, die schulbezo-

gen sachkundliche, die fachdidaktische, die erziehungswissenschaftliche und -

allgemeindidaktische sowie in die schultheoretische und schulpraktische
Vorbereitung auf Erzichung und Lehrtitigkeit. Dazu kommen Wahlangebote,
die so zu nutzen sind, dass durch die Wahl individueller Schwerpunkte nicht
nur im Hinblick auf die berufliche Funkition, sondemn auch entsprechend den
personlichen Interessen und Befihigungen jede Ausbildung ein personliches
Profil bekommt. :

Vom Phiinomen zum Begriff

Die Wissenschaftlichkeit der Ausbildung schliesst nicht aus, dass die Studen-
tinnen und Studenten an die Dinge herangefithrt werden und dass sie ele-
mentare Erfahrungen machen. Diese Hinwendung zu den Phinomenen ist viel-
mehr Anstoss, dass sie Einsicht gewinnen in das, "was an Gegenstidnden und
Verfahren eine Verallgemeinerung moglich oder nitig macht, was eine iiber
den Einzelfall hinausgehende Bedeutung erschliesst" (Hartmut von HENTIG).

Lernorganisation

Auf erwachsenengerechte Weise sollen in der LehrerInnenbildung Lernformen
praktiziert werden, wie sie spéter im eigenen Unterricht zu realisieren sind. Nur
so lernen die angehenden LehrerInnen ein analog differenziertes Repertoire an
Sozialformen nutzen und Lernsituationen aspektreich anlegen, Lemvorginge
animierend begleiten, sie notigenfalls steuern und sie in Kenntnis der didakti-
schen Moglichkeiten auswerten.

Beurteilung und Selektion

Lernweise und Lemklima héngen weitgehend von der Art der Beurteilung von
Lernergebnissen ab. Eine didaktisch transparent gestaltete Ausbildung legt die
Ziele offen und vereinbart mit den Studierenden, welches die Kriterien der Lei-
stungsbeurteilung sein werden. So lernen diese ihre eigenen Lernprozesse re-
flektieren und das Vorgehen ebenso wie die Lernergebnisse bewerten. Zugleich
sollen sie sich offen und zuginglich erweisen fiir eine Fremdbeurteilung.

Die Abklirung der beruflichen Eignung und Befidhigung sowie die darauf
abgestiitzte Selektion ergeben sich nicht vor Beginn der Ausbildung, sondern
prozesshaft in deren Verlauf.
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ELL DER KUNFTIGEN AUSBILDUNG DER

DAS MOD LEHRERINNEN UND LEHRER
BERUFSEINFUHRUNG/FORTBILDUNG
Sekundarswfe II
Sekundarstufe [ l\/\/
Kindergarten
Primarstufe

TYPENSPEZIFISCHE AKZENTUIERUNG
STUFENBEZOGENE GRUNDAUSBILDUNG
ALLGEMEINE GRUNDAUSBILDUNG

Ausserschulische Arbeit (\:u:raEs/\

i ité Berufsmaturitit
ﬁugﬁgéﬁ?lie%: et Fachhochschulreife
oc
Maturititsschule: Berufsmittelschule
Gymnasium Berufslehre
Seminar

ZUGANGE ZUR BERUFLICHEN LEHRER(INNEN)BILDUNG

i ildungswe
Schulischer Bildungsweg Beruflicher Bildungsweg
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