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Praxisjahr eines Lehrerbildners

MEIN ARBEITSJAHR AN DER PRIMARSCHULE:

Kinder der 90er Jahre, Schule - heute, verinderte Anforderungen an den
LehrerInnenberuf, Folgerungen fiir die LehrerInnenbildung

Fritz Schoch

Es reicht nicht, Erfahrungen zu machen, man muss
sic auch wigen, ordnen und verarbeiten und aus
ihnen die richtigen Schliisse zichen

Michel de Montaigne 1533-1592

Nach einer ldngeren Tdtigkeit als Pddagogik- und Psychologielehrer in
der LehrerInnenbildung hatte ich Gelegenheit, als Stellvertreter ein Jahr
lang eine 5. Primarschulklasse zu unterrichten.

Es ging mir bei diesem (selbstverordneten) Praktikum darum, die heutige
Schulwirklichkeit und die Anforderungen an den LehrerInnenberuf wieder
einmal ganz konkret kennen zu lernen.

Ich werde die Gedanken meines Erfahrungsberichts in drei Schritten ent-
wickeln und darstellen:

1. Wie habe ich die Kinder erlebt? Welche Verdnderungen habe ich seit
meinem letzten Wirken als Primarlehrer (1969-1972 im appenzellz-
schen Gais) an ihnen wahrgenommen?

2.Was bedeuten diese Verdnderungen fiir die Arbeit der LehrerInnen?
Was heisst "LehrerIn sein” heute?

3. Welche Konsequenzen ziehe ich daraus fiir meine Arbeit in der
Grundausbildung der Lehrerinnen?

.Zu den ersten beiden Punkten habe ich bereits einen kurzen Text "Als
Gastarbeiter an der Primarschule” verfasst, dessen Verdffentlichung fiir
die SLZ-Nummer 22/92 (5.11.92) geplant ist. Ich werde nachfolgend einige
Kernpunkte daraus erwdhnen und in meine Auswertung einbeziehen. Zur
Hauptsache geht es beim vorliegenden Beitrag darum, den dritten Punks
(Folgerungen fiir die LehrerInnenbildung) ausfiihrlicher zu erértern.

EINLEITUNG

Es fillt mir nicht leicht, die Fiille und Vielfalt von Emdrucken, die das Ar-
beitsjahr an der Primarschule mit sich gebracht hat, auf einige wenige Punkte
zu reduzieren und - wie MONTAIGNE es eingangs fordert - aus ihnen die
“richtigen Schliisse” zu ziehen. Ich beginne deshalb meine Ausfiihrungen mit
einer kleinen Auslegeordnung: einer Palette von Eintragungen aus dem Tage-
buch, das mich durch das Schuljahr 91/92 begleitet hat. Die Impressionen und
Bruchstiicke mochten zeigen, wie vielfiltig die Titigkeit der Lehrerm/des
Lehrers ist und wie iiberraschend die Anforderungen des Alltags sein konnen.
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Sie geben Einblick in den "Stoff", aus dem mein Bericht gefertigt ist und sie
mochten etwas vom Kolorit der alltiglichen Berufsarbeit einfangen. Eilige Le-
serlnnen kénnen diesen Anfangsteil ohne weiteres iiberspringen und direkt zu
den nachfolgenden; auswertenden Abschnitten iibergehen.

IMPRESSIONEN AUS DEM TAGEBUCH "'5. KLASSE, 91/92"

- Wie viel organisatorisch-administrative Arbeiten es doch im Vorfeld und zu Beginn
eines Schuljahres zu tun gibt! Schulmaterialbestellung, Ausprobieren von Werk-
Ideen, Studieren von Lehmmitteln/Lehrerkommentaren, Stundenplan, Adressver-
zeichnis, inhaltliche Grobplanungen, Medienbestellungen, ...

- Die fiir mich zentrale Frage der ersten Schultage lautet: Wie kann ich mir bei den
Kindern Respekt verschaffen? Die Frage: Wie komme ich bei den Kindern an? Bin
ich bei ihnen beliebt? hat ihr gegeniiber im Moment weniger grosse Bedeutung.

- Merkwiirdige Erfahrung: Ich hole im Medienraum das gleiche Schulwandbild
"Leben im Kloster”, mit dem ich schon vor 20 Jahren gearbeitet habe. Alles hat sich
in der Schule offenbar doch nicht geindert ...

- Wie vielfiltig die Aufgaben der Lehrerin/des Lehrers doch sind! Ein Kind trésten,
das in der Pause verunfallt ist; Telefon mit einem Vater, der wegen der Sporttag-Or-
ganisation reklamiert; ein Wandgestell im Schulzimmer reparieren; die Kinder fiir
die franzysische Sprache gewinnen, ... welch ein Vergniigen fiir eine Generali-
stin/einen Generalisten!

- Zwei Seminar-Ubungslehrerinnen in meiner Umgebung seufzen. Sie miissen sich bis
morgen noch geeignete Auftriige fiir die SeminaristInnen ausdenken.

- Wie leicht lisst sich sagen: Integriert die Auslinderkinder in die Klasse! Meine
Schiilerin M. sitzt alleine, sie "stinkt", niemand "geht mit ihr", man verspottet sie:
"Wie die redet, die kann nicht einmal deutsch!"

- Warum macht der Schiiler M. beim Abschreiben von der Wandtafel, die drei Meter
vor seiner Nase ist, in jeder Zeile 2-3 Abschreibefehler?

- Hatte gestern schlechte Arbeitsergebnisse und eine gewisse Disziplinlosigkeit, weil
meine Anweisungen und mein ganzes Unterrichtskonzept zu wenig durchdacht wa-
ren. Es war auch keine prizise Zielvorstellung da, die steuernd und ausrichtend hiitte
wirken kénnen.

- Beim entdeckenden Lemnen ("Wieviele unterschiedliche Wiirfel-Abwicklungen gibt
es?") ergaben sich sehr schne Momente der Freude iiber das Finden und "Emten"
von Einsichten ("Aha!").

- Bin unzufrieden: Stindig muss ich die SchiilerInnen mit Blicken und Worten er-
mahnen: Es ist zu laut! Ruhiger arbeiten! Aufpassen! etc. Stindiges Polizeiwesen,
das mit zuwider ist und mich verstimmt.
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Ich stelle grosse Unterbriiche in meinem Tagebuch fest, weil ich keine Zeit zur
Musse und Reflexion finde. Weil mich die Tagesgeschiifte vollig auslasten.

Die Knaben stiirmen in den Unterrichtspausen als Ghostbuster-Figuren mit Tomi-
ster, Winterhandschuhen und einem langen Massstab als "Laser-Waffe" im
Schulzimmer umbher. Sie verarbeiten TV/Video-Eindriicke. Die Bilderwelt des TV
ist liberall prisent: auf den Kritzeleien der Heftumschléige, auf allerlei Notizzetteln
und in den K6pfen der Kinder. Gibt es in den TV/Video-gefiillten K6pfen iiberhaupt
noch Bilder/Vorstellungen aus anderen Welten oder liuft dort selbst in den Triumen
noch das Fernseh-Kino ab?

Wichtige Grunderfahrung im Werkunterricht: Wenn ich als Lehrer die Arbeit am
Maltisch nicht regle und organisiere (Pinsel reinigen, Farbdosen mit Deckel schlies-
sen etc.) riume ich am Schluss als Handlanger fiir die Kinder auf. Auf die Linge
wird dies keine Lehrerin/kein Lehrer tun.

Auch heute fillt mir auf: Ein enormes Schreien, Kreischen und Toben im Schulhaus-
Korridor (bei Schulbeginn, Schulende, in den kleinen Pausen). Woher kommt dieses
Bediirfnis? Es war vor 20 Jahren mit Sicherheit nicht so ausgeprigt vorhanden wie
heute. .

Es gibt Situationen, Aufgaben, die die Kinder enthemmen, {bermiitig und
"unregierbar" machen. In solchen Momenten stellt sich bei mir ein sehr unangeneh-
mes, verunsicherndes Gefiihl des Kontrollverlustes und Autoritdtsverlustes ein. Ein
Gefiihl, die Sache nicht mehr im Griff zu haben und durch meine Interventionen
nicht mehr die angestrebten Wirkungen zu erzielen. Es ist nicht einfach, in solch
turbulenten Momenten durch Fithrungsimpulse und geeignete Strukturierung des
Tuns, die Kontrolle iiber das Geschehen wieder zu gewinnen. Dies diinkt mich ein
wichtiges JunglehrerInnen-Thema (Kapitel "Disziplinprobleme, Unterrichtsstrun-

gen").

Ich bin in letzter Zeit strenger, unzimperlicher geworden. Ich lege mehr Klarheit und
Festigkeit des Verhaltens an den Tag. Ich will mir nicht meine Absichten und mei-
nen Unterrichtsstil von ein paar wenigen SchiilerInnen vermiesen und mir ein Leh-
rerverhalten aufzwingen lassen, das mir innerlich zuwider ist.

Ich muss von .der Idee "Vorlesestunde zum Wochenabschluss" Abschied nehmen,
diese Stunde in drei bis vier kleinere Portionen (zu 10-15 Minuten) zerlegen und bei
Tagesbeginn ansetzen. Die Aufmerksamkeit ist sonst bei vielen Kindem iiberfordert.
Die Kinder sind hilflos ihren Impulsen (Sprich! Beweg Dich! Guck umher! etc.)
ausgeliefert. Es fehlt an Selbstkontrolle, Ich-Stirke, Selbstzensur.

Das ungeldste Problem der "Kleinen Pausen": Einerseits sind sie als Bewegungs-
moglichkeit, Atempause, Freiraum, Entspannung unbedingt nétig (und zwar ohne
Aufsicht/Anwesenheit der Lehrerin/des Lehrers). Andererseits sind die Nachteile
sehr stérend. Oft bricht ein riesiger Tumult aus. Es wird getobt und gek#mpft. Die
Lauten, Wilden beherrschen vollig das Feld. Hier muss ich auf die Dauer eine bes-
sere Losung finden.
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- Fiir mich als Seminarlehrer ein wichtiges und eindriickliches Erlebnis: Die Nervosi-
tit vor meinem ersten Elternabend. Ich muss mich exponieren, kritischen Fragen
stellen. Ich stehe fiir einmal nicht einer Kinderschar, sondem einer grossen Gruppe
von Erwachsenen gegeniiber. Welche Bewihrungsprobe muss dies erst fiir eine
Junglehrerin/einen Junglehrer sein!?

- Eine Riickmeldung im Anschluss an den Elternabend, die mich sehr gefreut hat:
Schiiler S. gehe wieder geme zur Schule. Er pfeife, sei frohlich und nicht mehr so
bedriickt wie frilher (im Umfeld der Sekundarschulaufnahmepriifung).

- Heute kam zum ersten Mal der Tamilenbub S. in unsere Klasse. Ich bin geriihrt, wie
er (gerade auch von einigen "coolen" Knaben) herzlich und aufmerksam aufgenom-
-men wird. Er darf bei der Knabengruppe sitzen. Sie leihen ihm Schulmaterial aus.
Sie lachen ihm-zu und geben ihm die Hand.

- Heute erziihlt mir eine junge Kollegin aufgebracht und verunsichert, dass sich der
Vater eines Kindes "schulmeisterlich” und penetrant in einige "innere Angelegen-
heiten” ihres Unterrichts (Sitzordnung, Umgang mit Arbeitsblittern etc.) einge-
mischt habe. Sie wusste sich nicht recht zur Wehr zu setzen. Problem: Woher neh-
men die JunglehrerInnen die notige Selbstsicherheit und Festigkeit, um sich von sol-
chen Leuten nicht demoralisieren zu lassen?

- Eine (aufgeweékte, moderne) Mutter besucht bei mir einige schéne (lebendige,
lemintensive) Schulstunden (Arbeit am Skelett, Horbild "Aussatz im Mittelalter”,
Diktat). Ihr Kommentar zum Schulbesuch betrifft folgende Punkte:

a) es konnte in der Klasse ruhiger sein ("Ruhe und Ordnung")
b) die Hefifiihrung kénnte gepflegter sein (“sei hiibsch ordentlich und fromm")

c) Sie fragt, ob wir in den "Biichlein"(Mathematik, Franzgsisch) gleich weit seien
wie andere Fiinftklissler (wie wir die Biichlein "absolviert" haben, spielt fiir sie
keine Rolle).

Ob das Lemen bedeutungsvoll, lebendig, aktiv abléduft, ist fiir sic kein Thema. Ich
bin frustriert und muss mich im LehrerInnenzimmer trésten lassen.

- Das Verfassen von 20 Schulberichten gibt mir ein starkes Gefiihl des Rollen- und
- Perspektivenwechsels. Fiir einmal referiere ich nicht iiber diese Sache. Ich mache es

selbst, bin betroffen, dafiir verantwortlich und mache Erfahrungen am eigenen
- Leibe. : .

- Wihrend der Pausenaufsicht schliigt ein grosser Knabe einen kleinen Buben mit
einer Rute, Meine Kollegin greift ein. Sie ruft den Grossen herbei. Er muss sich
beim Kleinen entschuldigen, schauen, wie weh der Schlag getan hat und ihm am
Ende die Hand zur Versohnung reichen. Eine schéne Problemidsung, Wiedergut-
machung und Lektion in "praktischer Pidagogik", die mich sehr beeindruckt hat.

- Heute eine riesengrosse Aufregung: Wir haben die Plétze fiir die neue Sitzordnung
in der Klasse verlost. Die Kombinationen sind iiberraschend. Ein paar Schiiler lagen
vor Aufregung auf den Boden, kreischten, zappelten und pissten beinahe in die Ho-
sen.
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Heute weinte eine junge Kollegin im Lehrerlnnenzimmer, weil sie von einem Vater
am Telefon abgekanzelt und riide beschimpft worden war ("Man sollte ihnen die
Kinder wegnehmen.” "Sie sind unfihig.”). Die Kollegin war niedergeschiagen und
wiitend, dass sie sich nicht besser zu wehren wusste.

Nach dem Skilager sind die Kinder etwas "verwildert". Ich muss etwa zwei Wochen
}%r}xlg straff organisierten Unterricht abhalten und die Klasse bewusst enger und klarer
ren.

Mir wird bewusst: Eine Schulkultur, ein perstnlicher Unterrichts- und Erziehungs-
stil ldsst sich nicht in ein paar Wochen entwickeln. Als LehrerIn an einer neuen
Klasse hat man vorerst und iiber lingere Zeit hinweg vordringlichere
"Uberlebensaufgaben”. Man ist mit den Anforderungen des Schulalitags voll bean-
sprucht. Erst wenn man diese Dinge etwas beherrscht, ist man dusserlich und inner-
lich frei fiir iibergreifende, héhere, liangerfristige Aufbauarbeiten: Aufbau einer
schulischen Infrastruktur, Gestaltung des Umfelds des Schulunterrichts
(Schulzimmer, Lehrerlnnenzimmer, Elternkontakte, Gestaltung/Einfilhrung von
Schulkultur-Elementen, schulpolitisches Engagement etc.). Erst muss eine Alltags-
Sicherheit erreicht werden. Beim Ganzen spielen entlastende Berufsroutinen, stan-
dardisierte Abliufe, eingespielte Umgangsformen eine wichtige Rolle.

Die Ausserung des Schiilers M. im Semester-Riickblick hat mich sehr gefreut. Er
schreibt dort: "Das ist das erste mahl, dass ich geme lerne, und wenn ich gemne leme,
dann leme ich fiel und gut. Ich gehe Gem in die Schule ... Ich freue mich auf jeden
Tag."

Nachmittags: Erkundungsgang in den Friedhof des Orts. Ich treffe vorsichtshalber
eine genaue Organisation: Geeignete Gruppeneinteilung, klar definierte Arbeitsauf-
trige, Verhaltensregeln (nicht lirmen, nicht umherrennen). Das Ergebnis ist sehr er-
freulich. Es zeigt mir, dass Disziplin etwas mit Klarheit, guter Ordnung, Zielsicher-
heit und mit intelligenter Selbstkontrolle zu tun hat.

Heute grosse Enttiuschung und Emiichterung: Im Schulzimmer findet eine grosse
“Schlacht” um einen mitgebrachten Geburtstagskuchen statt. Das Teilen und Riick-
sichtnehmen klappt ganz und gar nicht. Statt dessen: riide Beschimpfungen, Ge-
driinge, Ansitze zu einer Keilerei. V§llig unreifes Sozialverhalten - und dies gegen
Ende eines gemeinsamen Schuljahres. Wo bleibt der Erfolg meiner Bemiihungen
zum sozialen Lemen?!

Gestern erlebte ich einen Tiefpunkt des ganzen Jahres: Die junge, es gut meinende
Stellvertreterin im Schulzimmer nebenan wird von einer Oberstufenklasse so
"fertig" gemacht, dass sie aus Riicksicht auf ihre seelische Gesundhait die Arbeit
abbricht und das Feld ridumt.

Es ist schén, durch die Kinder immer wieder mit neuen Dingen in Kontakt zu kom-
men und ihre Begeisterung zu spiiren. Ein Knabe erz#hlt mir mit leuchtenden Augen
von seinem Hobby, dem Skateboarding. Er zeigt mir in einer Fachzeitschrift Pline
von Halfpipes und kiihnen Rollbrett-Pisten, und er erklért mir die englischen Namen
von Spriingen und Figuren.
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- Im Treppenhaus der Schule aufgeschnappter Dialog zwischen zwei Unterstufen-
schiilern, der mich amtisiert:

A: Isch dini Muetter dehei hiit Mittag?
B: I hoff'es emu. ] )
A: Siisch chunnsch eifach zu iis cho isse, gdu?

WIE ICH DIE KINDER DER 90ER JAHRE ERLEBT HABE

Die Kinder von heute sind ein Spiegel unserer Zeit und unserer heutigen Le-
bensbedingungen. Da gibt es nach meiner Wahrnehmung viele positive Merk-
male, die fir sie zutreffen und die mir das Arbeitsjahr an der Primarschule ver-
schonert haben. Die Kinder der 90er Jahre sind: unbefangen, unbescpwcrt,“le—
benslustig, direkt, nicht nachtragend, nicht cingeschiichtert, dankbar fiir person-
liche Zuwendung und Engagement. .

Aber -auch negative Erscheinungen sind zu beobachten. Kinder von heute
sind in manchen Fillen wenig ausdauernd und wenig belastbar. Sie haben eine
geringe Fahigkeit, Bediirfnisse aufzuschieben. Thr Interesse ist sprunghaft und
fliichtig. Thre Sprache ist riider geworden. Sie erwarten gerne von anderen alle
moglichen Dienstleistungen, ohne selbst auch einen Beitrag zur Familien- oder
Schulgemeinschaft zu leisten. Sie fallen auf durch eine ausgepragte Anspruchs-
haltung ("Ich habe alles. Ich will noch mehr - und zwar subito."). Eine solche

Haltung wird erzeugt durch einen verwohnenden Erziehungsstil, der das Kind

und seine Wiinsche von klein auf ins Zentrum der Aufmgrksamkpit stellt, 1hrp
jeden Wunsch erfiillen und jede Anstrengung ersparen mochte. Viele der heuti-
gen Kinder fallen auch durch eine enorme Unrast und Unruhe auf. Sie legen
(angereizt durch Impulse der Medien, der Werbung, des lauten Alltags und der
Konsumverfihrung) eine unglaubliche Vitalitdt und Energieproduktion, eine
Lust. am Toben und Lirmen an den Tag. D'fxzu eine Tcndenz,__ Jgdcm
Bewegungsimpuls zu folgen, auf jeden dusseren Reiz (Ablenkung, V;rfuhrung)
einzugehen und zu reagieren. :

NMERKUNGEN ZUR HEUTIGEN SCHULWIRKLICHKEIT UND
A DEN VERANDERTEN ANFORDERUNGEN AN DEN
o LEHRER(INNEN)BERUF

rlangt von den LehrerInnen eine grosse tigliche Anstrengung, diese iiber-
Ecsh;ﬁmengdc, ins Diffuse verspriihende Vitalitdt d,qr 'Kmder in geordnete Ba:h-
nen zu lenken. Die Energien zu biindeln, zu kanalisieren und auf konstruktive
Ziele (Aufgaben, Lemnziele) auszurichten. Wo dies nicht gelingt, verpufft die
ganze Lebendigkeit, der Energie- und Ideenreichtum der Kinder ins Leere. Die
Aktivitdten stehen einander gegenseitig im Wege oder entarten in Destruktivitit
und Aggression.
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Die Lehrerlnnen von heute brauchen auch viel Kraft, den durch Unterhal-
tung, Wunscherfiillung und Konsum verwohnten Kindern die Anstrengung. des
Lernens tiglich wieder neu abzuverlangen. Lernen ist ein Akt der Konzentra-
tion und bringt Miihen und Entbehrungen mit sich. Die Schule verlangt vom
Kind asketische, unzeitgemisse Dinge, wie Aufmerksamkeit, Ausdauer, Ver-
zicht und angestrengtes, systematisches Arbeiten. Dies mitten in einer. Welt, in
der Unterhaltung und leicht verfiigbarer Konsum den Ton angeben.

Es frustriert manche Lehrkraft, dass sie den Unterricht nicht nach ihrem
Idealbild des Lehrens und Lernens gestalten kann (selbstiindiges, von inneren
Interessen geleitetes Lernen, feine Lenkungsmittel etc.). Diese wiinschenswer-
ten Formen einer Schul- und Lernkultur greifen ins Leere und bleiben unfrucht-
bar, wenn bei den Schiilerlnnen nicht gewisse Personlichkeitsziige und Fertig-
keitlc:n (Selbstdisziplin, Ichkontrolle, Riicksichtnahme, Ausdauer etc.) ent-
wickelt sind.

Es kann vorkommen, dass eine kleine Minderheit von SchiilerInnen ihren
Lehrkriften Unterrichts- und Erziehungsmethoden aufzwingt, die diesen inner-
lich zuwider sind und die auf die Dauer die Berufsfreude beeintrichtigen.

Leider musste ich auch feststellen, dass manche Eltern den Wert lebendiger
und schiileraktiver Lernformen (offener Unterricht, Wochenplanarbeit etc.)
nicht erkennen und zu wiirdigen wissen. Viele messen die Qualitit von Unter-
richt an einfach handhabbaren, dusserlichen Kriterien, wie "Ruhe und Ord-

nung”, viele Hausaufgaben - also verlangt die Lehrkraft etwas, saubere Heftfiih-
rung etc. . '

Auch die Erfahrung "man kann es nie allen recht machen", blieb mir nicht
erspart. Es gibt in einzelnen Fillen unvermeidbar eine markante Differenz zwi-
schen dem Erziehungsstil der Eltern und dem Unterrichtsstil der Lehrerin/des
Lehrers, die nicht auf einfache Weise harmonisiert werden kann. Hier gilt es
eine Spannung auszuhalten, die manchmal erst durch einen Wechsel der Lehr-
kraft beseitigt werden kann. '

. Im Verlauf des Jahres war ich bei einzelnen Kindern immer wieder von der
Prdsenz der Fernsehfiguren und Videohelden iiberrascht. Si¢ erscheinen in den
Gespriichen und Rollenspielen der Kinder, in ihren Kritzeleien und scheinen
ihre Gedanken und ihre Vorstellungswelt sehr stark zu besetzen und andere In-
halte kaum noch zuzulassen. '

Ein Gefiihl von Gliick und Zufriedenheit stellt sich béi mir im Unterricht
stets dann ein, wenn eine Aufgabe aus der vorangehenden organisch, natiirlich,
eigendynamisch herauswichst. Wenn ‘die SchiilerInnen in der Aufgabe/im
Thema "drin" sind. Wenn es, wie von selbst, "fliesst” und weitergeht. Wenn die
Aktivitdt von innerer Freude getragen ist und das Tun sich selbstregulierend,
auf ein anvisiertes Ziel hin organisiert und ausrichtet.
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Wertvoll und lehrreich war fiir mich immer wieder die Begegnung mit dem
alltiglichen Phiinomen: der Alltagszugang zu bestimmten Problemen, die ich in
der LehrerInnenbildung jeweils auf hoherer Abstraktionsebene bearbeite. Zum
Beispiel: Woran muss ich (ganz praktisch) denken, wenn ein Ausldnderkind in
meine Klasse kommt? (Dispens vom Religionsunterricht? Antragsformular fiir
den Zusatzdeutschunterricht ausfiillen und einreichen. Spezielle Arbeitsauftrige
fiir die Beschiftigung dieses Kindes bereitstellen etc.).

Intensiv und herausfordernd waren auch jene Situationen, die mit einem
griindlichen Rollen und Perspektivenwechsel verbunden waren: am Seminar
{iber das Thema "Schulberichte" referieren vs. selber 20 Schulberichte verfas-
sen. Einen Elternabend, ein Skilager, eine Landschulwoche durchfiihren vs.
dariiber reden und gute Ratschlige verteilen.

Manchmal fand ich iiber mehrere Tage hinweg kaum Zeit zur Reflexion und
Evaluation meines Tuns. Ich stand so stark unter Handlungsdruck und unter den
Anspriichen des Tages. Im Unterschied zur wissenschaftlichen Forschung, wo
eine (manchmal recht schmale) empirische Datenbasis sehr griindlich durch-
leuchtet und nach allen Seiten ausgewertet werden kann.

Uberhaupt war es wihrend des Jahres nicht leicht, die- vielfiltigen Ansprii-
che unter einen Hut zu bringen: den schulischen Alltag bewiltigen, die tdgliche
Unterrichtsvorbereitung (ohne "Schublade", aus der ich Elemente "zichen"
konnte) besorgen, einige neue unterrichtspraktische Dinge ausprobieren und
damit Erfahrungen sammeln (Wochenplanunterricht, autonomes Lernen, ...),
das eigene Tun laufend beobachten/reflektieren und (mit Seitenblick auf die
spitere Arbeit in der LehrerInnenbildung) dokumentieren.

IN WELCHER HINSICHT HABEN SICH DIE ANFORDERUNGEN AN
DEN LEHRER(INNEN)BERUF VERANDERT?
WELCHE KONSEQUENZEN SIND DARAUS FUR DIE
LEHRER(INNEN)BILDUNG ZU ZIEHEN?

Aufgrund der Erfahrungen meines Arbeitsjahres an der Primarschule bin ich
zur Uberzeugung gekommen, dass fiir die Lehrerlnnen von heute die Er-
ziehungsarbeit gegeniiber der Aufgabe der Stoffvermittlung viel stirker in den
Vordergrund getreten ist. Die Lehrperson muss viel mehr Kraft und Aufmerk-
samkeit dafiir verwenden, eine gewisse Normalitdt des SchiilerInnenverhaltens
herzustellen und aufrecht zu erhalten. Bekanntlich basiert Stoffvermittiung und
ertragreiches Lehren/Lernen darauf, dass gewisse Grundvoraussetzungen
(Aufmerksamkeit, Selbstkontrolle, Aufschub von Bediirfnisbefriedigung, Riick-
sichtnahme etc.), welche durch die familifire und schulische Sozialisation auf-
gebaut werden miissen, den SchiilerInnen zur Verfiigung stehen.

Die Arbeit an diesen Grundvoraussetzungen nimmt in der heutigen Schule

-einen grossen Raum ein. Wer diesen Umstand ignoriert und.es auf gut Gliick
einmal mit Schule halten oder gar mit Formen offener Unterrichtsgestaltung
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und mit "humanem LehrerInnenverhalten” probiert, kann grosse Enttiuschun-
gen erleben. Die Schiilernnen sind (mindestens in einzelnen Fillen, die sich

dann zu Storfaktoren entwickeln konnen) duich den grossen Freiraum, der

ithnen g_ewﬁ_hrt wird, liberfordert. Sie missbrauchén die Unbestimmtheit und

Gutmiitigkeit der Lehrperson, und es besteht Gefahr, dass die schonsten Unter-

gchtskonzepte und -angebote im Durcheinander untergehen und zertreten wer-
en.

"Erweiterte Lernformen" und ein partnerschaftlich-demokratisches Leh-
rerlnnenverhalten konnen nur dort fruchtbare Wirkungen zeigen, wo auch auf
Seiten der Lernenden gewisse charakterliche Voraussetzungen (Riicksicht neh-
men, Zuhren kdnnen, Verantwortung iibernehmen etc.) vorhanden sind. Die
Auffassung, dass die erzieherischen Aufgaben der Lehrerlnnen heute aufwen-

. diger und vordringlicher geworden sind, wird auch durch eine neuere Untersu-

chung bestiitigt (BRAEM 1992). Wenn wir diese Tendenz etwas weiter fiihren,
S0 kpnnte man sagen, dass der LehrerInnenberuf daran ist, sich zu einem
Erzieher- und Betreuerberuf” zu wandeln. Eltern geben ihre Kinder in die
Obhut der Schule, damit sie den Gefahren des Strassenverkehrs, den Konsum-
verlockungen der Uberflussgesellschaft und den zunehmend kinderfeindlich
werdenden Lebensrdumen entzogen sind.

. Kehren wir nochmals zur Aufgabe der Stoffvermittlung zuriick. Hier stellt
sich aufgrund meiner Erfahrungen die Frage: Macht die Kompetenz zur metho-
disch-didaktisch durchdachten, effizienten Stoffvermittlung immer noch den
Kem der Professionalitdt des LehrerInnenberufs aus? Lange Zeit hat die Leh-
rerlnnenbildung ihre Hauptaufgabe einerseits in der Bildung von pddagogi-
schen Haltungen (Gesinnungs- und Herzensbildung) und andererseits in der
Anleitung zur geschickten Handhabung der Instrumente und Technologien des
Lehrens und Lernens, der methodisch-didaktischen Kompetenz, gesehen.

Ich glaube, dass hier eine Kurskorrektur nétig ist. Die LehrerInnenbildung
muss der erzieherischen Kompetenz, der Bereitschaft und Fihigkeit zur erziehe-
rischen Auseinandersetzung mit Kindern und Jugendlichen mehr Bedeutung
beimessen. Wir miissen diese Qualifikationen viel stirker ins Berufsbild in-
tegrieren. Die LehrerInnen von heute bendtigen als Riistzeug fiir diese Aufgabe:
eine durchdachte, relativ geklirte und stabilisierte Erziehungsphilosophie
(qurzeugungen, Werte, Normen, Grundsiitze) und eine relativ gefestigte Per-
s{inhchkpuss&uktur (Selbstsicherheit, Standhaftigkeit, Belastbarkeit, Ziel-
sicherheit, Klarheit und Festigkeit des Verhaltens). Ist es realistisch, diese
Fahigkeiten von jungen LehrerInnen bereits zu erwarten? Ich bin mir dieser
Schw1qukeit bewusst. Dazu kommt, dass das Volumen der zu vermittelnden
Stoffc nicht abgenommen hat, sondern im Gegenteil noch gewachsen ist. Neue
Gebiete, wie Informatik, Gesundheitserziehung (Drogen, Aids) etc. sind hin-
zugekommen. Wie also soll die Lehrerin/der Lehrer von heute mehr Kraft und
Aufmerksamkeit der erzieherischen Auseinandersetzung zuwenden konnen,
wenn die Aufgabe der Stoffvermittlung tendenziell auch stets noch anwiichst?
Ich sehe einen Ausweg aus diesem Dilemma in folgender Richtung: Die Schule
muss klare Konsequenzen daraus ziehen, dass die Zeiten, in denen sie das
Wissens- und Wissensvermittlungsmonopol besass, endgiiltig vorbei sind. Sie
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muss die iibrigen Stoffvermittlungspartner (autodidaktisches Lernmaterial,
kindgemdss aufbereitete Sachbiicher, Lehrfilme, Nachschlagewerke, Werkstit-
ten, computergestiitzte Lehr/Lemprogramme etc.) bewusster zu ihrer Unter-
stiitzung und Entlastung (!) einsetzen und so Zeit fiir die erzieherische Arbeit
gewinnen. Hier 6ffnet sich ein Arbeitsgebiet fiir den Didaktikunterricht in der
LehrerInnenbildung und auch ein Thema fiir die LehrerInnenfortbildung.

Nun zu einem zweiten Aspekt der Verinderung des LehrerInnenberufs, den
ich fiir wichtig halte. Ich glaube, dass die Schule auf manche Herausforderun-
gen der Zeir (Budgetkiirzungen und Verschlechterungen der Arbeitsbedingun-

en, Gewalt in der Schule, Rassismus im Klassenzimmer etc.) als Kollegium
(kollektiv, solidarisch, mit vereinten Kriiften) reagieren muss.

Die Rede von der Schule als "pidagogischer Handlungseinheit", als "Orga-
nisationseinheit mit pidagogischer Ausstrahlung”" (MAYER 1991, HELLER/
STRITTMATTER 1987, OSSWALD 1992) ist nicht bloss eine Modewelle.
Den Herausforderungen der Gegenwart muss die Schule als kollegial
verbundenes Team, das gemeinsam Schulentwicklung betreibt, das Krifte und
Ideen von Einzelnen zu wirkungsvollen koordinierten Handlungen zusammen-
fasst, gegeniibertreten. Einzelne Lehrkrifte kimpfen diesen Problemen gegen-
iiber auf verlorenem Posten.

Teamfihigkeit, gesellschaftlich-kulturell-politische Sensibilitdt, Sinn fiir
iiberzeugende Offentlichkeitsarbeit, bildungspolitisches Engagement und Sinn
fiir klasseniibergreifende Aufgaben der Schule sind meiner Ansicht nach wich-
tige Schliisselqualifikationen fir die LehrerInnen von heute (siche dazu auch
den LCH-Berufsleitbildentwurf "Lehrerin/Lehrer sein”, 1992). Konnen die an-
gehenden Lehrkrifte diese Fihigkeiten in den heutigen Lehrerinnenbildungs-
institutionen entwickeln? Sicher konnen uniiberschaubar komplexe, anonyme,
pluralistisch verzettelte Institutionen, in denen bloss Fachegoismen gepflegt
werden, kein Vorbild dazu abgeben.

Zu den erzieherischen Aufgaben der Schule gehort heute (angesichts von
Sarajewo und Rostock) und angesichis aktueller Phiinomene, wie Gewalt, Ras-
sismus und Vandalismus in den Schulen, der Auftrag, zu Toleranz und Fried-
fertigkeit im Zusammenleben beizutragen. Vor aller Stoffvermittlung muss der
Kultivierung des Zusammenlebens Beachtung geschenkt werden. Dies ist eine
Aufgabe der Schuleinheit als Ganzes. Das Kind muss diese Kultur und diese
Regeln des Zusammenlebens in der ganzen Institution spiiren. Die Einrichtun-
gen, Organisationsformen, Elemente der schulischen Infrastruktur, Traditionen
und Spielregeln, die in ihrer Summe die Schulkultur ausmachen, miissen
durchdrungen sein von einem Grundkonsens und Gefiihl gemeinsamer Verant-

_wortung, den/das alle MitarbeiterInnen einer Institution mittragen und mitge-
stalten. Die Schule kann und muss verstirkt einen Beitrag zum friedlichen
Zusammenleben in einer multikulturellen Gesellschaft leisten. Dieser Auftrag
ist (auch im Hinblick auf den gegenwirtigen europdischen Integrationsprozess)
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von grosser gesellschaftlicher und politischer Relevanz. Das Th "
1(1}nd Weiterentwicklung einer Schulkultur" muss demzufolge ca?gh ?: ﬂ:l?al;
rundausbildung der LehrerInnen ausfiihrlich zur Sprache kommen.

Der Grundausbildung der LehrerInnen kommt schliesslich i
d auc
129u’ den-_]unglehrcrlnneq eine gute Starthilfe, ein verlissliches Rﬁ;gng}g‘f'g;le)s
ng{semqtzgzg zu vermitteln. Sie darf sich nicht im Erdrtern, Diskutieren und
ot elxlnauswren von Handlungsmoglichkeiten erschdpfen, sondern muss eine
ﬁm gﬁ te), robuste, wenig storungsanfillige, erfolgversprechende, praktisch
Uan abbare (aber entwicklungsfihige und ausbaubare!) Grundkonzeption von
nterricht und Erzughung vermitteln. Eine Grundkonzeption, die die Jungleh-
rerInne‘ril auch gegeniiber Eltern und Schulbehorden iiberzeugend vertreten kon-
(rie? }llm cge ihnen beluc.ler Anwendung Erfolgserlebnisse verschafft. Frst da-
su h‘l:‘l werden sie die notige Kraft und Selbstsicherheit gewinnen, um in kleinen
chritten einen persénlichen Unterrichisstil und eine selbstgestaltete Schulkul-
tur aufzubauen. Gemiss einer neueren Untersuchung spielt das Gefiihl der
fachlichen und erzieherischen Sicherheit” auch fir die langerfristige

Berufszufri . - =
Pgll'suzsgggfienhelt der LehrerInnen eine wichtige Rolle (IPFLING, LORENZ,

UNTERRICHTSPRAKTISCHE ANMERKUNG ZUR
MEINES AUSBILDUNGSPROGRAMMS II?EVISION
PADAGOGIK/PSYCHOLOGIE

Bei der Uberarbeitung meines Stoff] ddagogi i
| plans Pidagogik/Psychol ir di
ézhi')errilnncnausblldung ergaben sich aufgrund der nga%xrunggn im%graléxisf;;hrqalg
er Primarschule nebst einigen inhaltlichen Gewichtsverschiebungen auch zwei
neue Arbeitsgebiete, die mir wichtig erscheinen und die (in Zusammenarbeit

mit den andern be i i i
mit den rufstheoretischen Fichern) eingehend beleuchtet werden

° Thema “Lehrerln sein - heute.” Das Gebiet gliedert sich in
schnitte: Berufsfcld, Berufsrolle, Berufsrcatlitéit,g Arbeitsplatz dm'f (l)feglfzggn/Adgs
Lch'l"crs. Berufliche' Anforderungen, Rechte und Pflichten, "Leiden und Freu-
den”, Berufsbelastungen. Vielfalt und Diskrepanz der Erwartungen an die
LchrerInngaqrolIe. Arbeitsverhalten der Lehrerin/des Lehrers: la-
nqn{orgamsmreq/modcﬁeren von Lehr/Lernprozessen. Zeitplanung 'lﬁnger—
fristige Unterrichtsplanung. Arbeiten im Umfeld des Schufzimmexs
(Kol.leglum, Sch-u_lbehérdcn, Elternarbeit, Schulentwicklung, Offentlichkeits-
arbpn, Schulpolitik). Berufsfreude/Berufsverleider/Burnout-Syndrom. Alter-
nativen zum LehrerInnenberuf. Spezifische Probleme von Stellvem'etérlnnen
und TeilpensenlehrerInnen bzw. von Junglehrerlnnen. Einblick in die Praxis
des Arbeitsverhaltens von Lehrerlnnen. Uberpriifung des eigenen Arbeits-
stils. Zielsetzung: Realistisches Bild des Berufsalltags der LehrerInnen sowie

;il(z;l éinforderungen an den LehrerInnenberuf durch die heutige Schulwirk-
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* Thema “Eine Schulkultur aufbauen und weiterentwickeln”. Das Gebiet glie- Ich widme di . ; .

dert sich in folgende Abschnitte: Beispiele von .Schulkultur(en) kennenlernen ster und Kurt ﬁiéf,ssigﬁﬁ'gzﬁk'{,ﬁ‘f %gz‘énden und Mltreqaktorcn Peter Fiigli-

(Lernkuitur, Gesprichskultur, Kultur des Miteinander-Umgehens). Eine po- an "unserer" Zeitschrift, den Kolleginnen r;‘ggKa‘}ldlﬁ schone Zusammenarbeit

sitive Lernumwelt und Lebenswelt "Schule” gestalten (Einrichtungen, Infra- "Aarbergstrasse”, sowie den Kindern der 5“ Kl Ollegen des Primarschulhauses

struktur, Briiuche, Organisationsformen, Institutionen, Gewohnheiten). mit mir zusammen das Schuliahr 1991 /%2 - Klasse von Biiren an der Aare, die

Schulleben, Schule als Lebensraum. Schulzimmer- und Schulhausgestaltung, che Anregung und Belehrun Jv dank verbracht haben und denen ich man-

Pausenplatz. "Regeln des Zusammenlebens”. Kollegiumsarbeit, Teamwork, g verdanke.

Kooperation mit Schulbehdrden. Erweitertes und erneuertes Berufsverstind- Der Zeitschrift Beitrdge zur Lehrerbildung wiinsche ich eine erfolgreich
olgreiche

nis der Lehrerin/des Lehrers. Zielsetzung: den Aufbau einer Schulkultur als Zukunft und eine : h
lingerfristige, nie abgeschlossene Aufbauarbeit verstchen. Einen eigenen grosse, interessierte Schar von LeserInnen.
Schulstil, eine selbstgestaltete Lernumwelt entwickeln. Schule umfasst mehr

als "Lektionen abhalten”. - : Literatur:
Was die Didaktik der Theorievermittlung in meinem Seminarunterricht be- BRAEM, D.M. (1992 ; . Vo .
wifft, habe ich das Bediirfnis gehabt, zu jedem Arbeitsgebiet/Kapitel meines Arbeitens aus de(r Siciitl?uz:hrnze;:izsf;;‘ftf ' Z“-/ie-rd:fi %”‘.’ Bedingungen des schulischen
Ausbildungsprogramms einen Beschrieb zu machen, der in die fiinf Kate- Institut (Lizentiatsarbeit). HELLER, W &nc T Rpersitit Ziirich, Pddagogisches
gorien/Rubriken gegliedert ist: Teilgebiete/Abschnitte; Leitfragen/ Problem- Lehrerkollegium als pidagogische Wi rkun'g seinhse'iI;RF-ng;?mR' A. (1987) Das
stellungen; Kernbegriffe/Konzepte; Lektiire/Theoriebezug und Selbster- IPFLING, H.J,, LORENZ, U. & PEEZ, H. (1992, W_ﬂ- chweizer Schule 2/87, 6-15.
fahrung/Anschauung/theoriebegleitende Ubungen/Feldarbeit. Schweizerische Lehrerzeitung 18/92 (LCH Bull)etinlit(z)g;leiegf:}nngf lz:/rz:‘;z -
. . sein”. Entwwrf zu ei iR : . : "Lehreri rer
Ziel des Beschriebs ist das Schaffen von Transparenz, Zielklarheit und Ge- 1]./12.9_19952; Zﬁrif:l:%xs gg;f)leﬁ):{%s;h%senpapxer zum LCH-Kongress vom
samtiiberblick bei jedem Thema. Die begriffliche Grobstruktur soll den Einheit. In: Schweizer Schule 6/91, 3-8. OSSW A]fl;99131)(llnggzs)cg?ielaapggagggi;che
* o , L. ebendige Schule:

SeminaristInnen als Geriist dienen, in das (im Sinne eines advance organizer) Gestalten s . .

die Erfahrung angelagert und eingeordnet werden kann. Der Bcscl%rieb ist ' tatt verwalten. In: Schweizer Schule 6192, 3-22.
ebenfalls ein Leitfaden und eine Orientierungshilfe fiir das autonome Lemen
der LehrerstudentInnen, und er wurde auch von meinen Partnerinnen in der N
LehrerInnenbildung  (Ubungsschullehrerinnen, Fachkolleglnnen) mit In- '
teresse zur Kenntnis genommen.

Mein Theorieunterricht am Seminar kann sich dank diesen Beschrieben viel
stirker darauf konzentrieren, die (kahle, diirre, abstrakte) begriffliche Struk-
tur mit "Fleisch und Blut" (Exempel, Dokumente, Selbsterfahrungen, Ilu-
strationen, Beispiele, ...) anzureichern und zu verlebendigen.

Ich bin iibrigens an einem Erfahrungsaustausch iiber Studienpléne im Bereich
Pidagogik/Psychologie interessiert und bereit, mein Konzept interessierten
FachkollegInnen zuzustellen.

NACHWORT

Es freut mich, dass ich mit dieser Nachbesinnung zu meinem Arbeitsjahr an der
Primarschule einen Beitrag zur Jubildumsnummer “10 Jahre Beitrdge zur
Lehrerbildung" leisten kann.

Zusammen mit Peter Fiiglister und Kurt Reusser habe ich im Redaktions-
team der BzL am Aufbau der Zeitschrift von der Nullnummer (0/82) -an bis zur
Nummer 1/92 mitgewirkt. :
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