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Perspektiven der Lehrerbildung

PERSPEKTIVEN DER LEHRERBILDUNG:
HERAUSFORDERUNG UND AUFBRUCH, ABER AUCH
ANLASS ZUR IRRITATION UND ZU KONTROVERSEN

Heinz Wyss

Ist es um die einstige "Lehrerbildung von morgen” Abend geworden? Un-
sere Zeit erwirkt schnelle Veranderungen Schon kiindet sich am Horizont
ein neuer Morgen an. Der Beginn eines neuen Tages?

Die einen nehmen dies zum Zeichen eines Aufbruchs. Tzefgrelfende
Umgestaltungen und Erneuerungen stehen bevor, insbesondere im
Bereiche der Ausbildung der Kindergdrtnerinnen und Kindergdrtner sowie
der Lehrerinnen und Lehrer der Primarstufe und der Lehrkrifte fiir
einzelne Fachbereiche der Sekundarstufe I.

Die einen begriissen das, was in der Sprache der OECD die "new
challenges for teaching and teacher education” sind. Sie sehen darin die
Chance zur Weiterentwicklung und Verbesserung der Lehrerausbildung in
der Schweiz, den Weg zur theoriegestiitzten professionellen Urteils und
Handlungsféhigkeit der Lehrerschaft.

Die andern sehen sich in ihrer pddagogischen Arbeit bedroht,
insbesondere an den Mittelschulseminaren, die seit Jahren lebendige
Bildungsgemeinschaften sind und die sich in ihren Lehr und Lernformen
wie in der Forderung einer bezzehungsretchen Schulkultur als sehr
innovativ erwiesen haben.

Heinz Wyss hat es sich zur Aufgabe gemacht, durch Gespriche mit
mehreren Ausbildnern von Lehrern und Lehrerinnen vor Ort zu ermitteln,
was die Reformen, die im Zusammenhang mit einem bevorstehenden
Einbezug der Schweiz in den europdischen Raum, und abhdngig von einer-
Revision der Verordnung iiber die eidgendssische Anerkennung kantonaler
Maturitdten oder vom Projekt der Einfiihrung von Berufsmaturitdten und
Fachhochschulen notwendig sind, an Reaktionen auslésen.

Da war unter anderem zu reden iiber eine zweiphasige Struktur (auch) der
Primarlehrerausbildung an Mittelschulseminaren und von einer
Berufsbildung, die dem Tertidrbereich zugehdrt. Die Gesprdchsergebnisse
ergeben ein Meinungsbild und zeigen Widerspriiche und gegensdtzliche
Stellungnahmen auf, aber sie ermitteln auch, in welchen Belangen
Ubereinstimmung besteht.

Der breit- abgestiitzte Beitrag gibt zudem im Wortlaut wieder, was die
verschiedenen Leiterinnen und Leiter von Lehrerbildungsinstitutionen im
Anschluss an das ausfiihrliche Gesprdch als ihr Hauptanliegen zusam-
menfassend dargestellt haben.

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) bereitet zur Zeit
eine Gesamtdarstellung aller Lehrerbildungen in der Schweiz und der in Gang
gesetzten Reformen und Verdnderungen vor. Es ist beabsichtigt, die Resultate

245




Perspektiven der Lehrerbildung

dieser umfassenden Erhebung und die Ergebnisse ihrer Analyse (Projekileiter:
Prof. Dr. Hans Badertscher, Bern) im Friihjahr 1993 zu publizieren.

Inzwischen wollen wir aufgrund personlicher Befragungen und Gespriche
aufzeigen, was die aktuelle Diskussion des Entwurfs eines Berufsleitbildes der
Lehrerinnen und Lehrer!, insbesondere seiner These 8 (frither These 4) im Hin-
blick auf die sich ankiindende innere Emeuerung und &ussere Umgestaltung der
Lehrerbildung? im Einzelfall auslost: was an Erwartungen, an Zustimmung;
was an Bedenken, an Widerspruch, an Bedrohung, was an Angsten.

ZUR AUSGANGSLAGE

Reformen gestern und heute

Die innern Reformen der 70er und 80er Jahre hat der Bericht "Lehrerbildung
von morgen” (LEMO) angestossen. Anders als das Leitbild einer "Mittelschule
von morgen” (MIMO), auf das wir uns erst jetzt im Zusammenhang mit dem
Entwurf einer verinderten MAV zuriickbesinnen, hat sich das Konzept einer
“Lehrerbildung von morgen" als dusserst wirksam erwiesen. Dies wohl deshalb,
weil es in der schweizerischen Lehrerbildung aufzuarbeiten galt, was sich im
benachbarten Ausland bereits seit dem Vormiirz angebahnt und entwickelt
hatte: das professionelle Verstindnis der Berufsrolle der Lehrerinnen und Leh-
rer, der Wissenschaftsbezug ihrer Ausbildung und die Forderung einer ein-
gelibten, theoriegestiitzten, reflektierten Praxis.

Da galt es bei uns im Bereiche der erzichungswissenschaftlichen und
schulpraktischen Berufsbildung einiges nachzuholen. So hatte z.B. die Metho-
dik als allgemeine Unterrichtslehre der Didaktik Platz zu machen. Kernstiick
aller Reformén im Bereiche der Berufsbildung war indessen der sukzessive, auf
die Grundformen des Lehrens und Lernens abgestiitzte Aufbau der Fachdidak-
tiken. Damit im Zusammenhang standen die Ergénzung der bislang weitgehend
auf die Personlichkeitsentwicklung und die Interaktionen in Gruppen einge-
schrinkten Psychologie durch eine unterrichtsrelevante Lernpsychologie und
der nunmehr bewusst ausgestaltete Wechselbezug von Theorie und Praxis.

Wer diese Neuerungen und Verbesserungen aus der Distanz und ohne Ein-
blick in die innere Dynamik der Reformprozesse verfolgt hat, kdnnte zum
Schluss kommen, unter "Lehrerinnen und Lehrern” verstehe man in der
Schweiz ausschliesslich die Lehrkrifte der Primarstufe. Der Bericht
"Lehrerbildung von morgen" bezieht sich in der Darstellung einer gleichwerti-

1 Vgl. den Bericht iiber den LCH-Kongress vom 11./12.9.1992 in diesem Heft.

2 Vgl. H. Wyss, Neustrukturierung der Ausbildung der Lehrer und Lehrerinnen, BzL. 2/92, 141-
151.
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i i rschiedlichen Strukturen einseitig auf angehende Lehr-

o Al:iizlg;l}?n%a::tuufgfel)g: gibt es den "seminaristischen” Weg an Mittelschul-

krifte n, zugehorig der Sekundarstufe II, mit der kennzeichnenden Verbin-

scmma:,rgn, Allgemeinbildung und beruflicher Ausbildung, und es gibt den

f'lung ititsbezogenen" Studiengang, der auf eine gymnasiale Mittelschulbil-

matu;:;fbaut und sich dem Tertiérbereich zuordnet, sei es als Lehramtskurs an
ggnmginaren oder als professionelle Ausbildung in Pddagogischen Instituten.

inzig 2 i i i Erscheinen des
1 jemand einzig zur Kenntnis, was sich seit dem 2
LEﬁ?)h-r]rBl:ﬁJchtcs an iiusscrcn-Rahmcnbedmf%ungen in fler Pmr:ia;glebt}g?rﬁgggﬁ
4 dnnte er gar zur irrigen Auffassung gelangen,

K;:?;ldegnl;?; ‘fl(i):nlgoedl%kation in der vorher meist geschlcc_htergetrqnngain
Grundausbildung der Primarlehrer und Primarlehrerinnen erwirkt _sowa}fr ie
Verlingerung der Ausbildungszeit an den Mittelschulseminaren um ein Jahr, im
Kanton Schwyz um zwei Jahre.

iirfte indessen nicht iibersehen, dass das LEMO-Curriculum der Be-
rufsz{las%i?(lllglfit; <lier Primarlehrer und -lehrerinnen mit den Shc Lemprozesl:l;e lggr;
kenden didaktischen Leitideen zur Reform der Studiengénge der angg etA n
Real-, Sekundar- und Gymnasiallehrerlnnen sowie zur Verbesserung der 111“_
bildur’ng der KindergirtnerInnen und der 1',chrkrafte mit Fachp?t%x;tegl wese
lich beigetragen hat (vgl. die LEMO-Jubildumsnummer der Bzl 1/85).

i it i hiedlichen
s zu einer gegenseitigen Anniherung der untersc
Unterweg stufgngezogenen Grundausbildungen

i i ben sich in
j Emeuerung und inneren Reform der Lehrerbildung h'? L
g;?ljilé;;::;cnglelahrer% sektoriell fiir die emzelng(ril AqullldlltlngS%l:;?SgeSC??l‘C}ll{ée
i t realisiert. Heute ist das anders, oder ¢s sollte an .Re-
gcl)ﬁlfgrlhlzfg:f gie den Anforderungen an die I&ei_llrkrgte ::lllfc:r1 gt:lt;el?t &eé(;?rn:;lsg-
konnen das Forschungs-, Planungs- und Handlungste ¥ -
g:a}ﬁic:s’slich auf die Berufsvorbereitung einer einzelnen Lehrerkategorie I?it
schrinken. Wer sich am Berufsleitbild orientiert, wie es der LCH er:lt\nlrj: hreer
hat, wird Reformen inskiinftig in der Ausbildung der l,eprennnerlllun
aller Stufen, Lehrbereiche und Schultypen zur Wirkung bringen wollen.

i i ibilitd hlossenheit fiir
t ein Umdenken; es erfordert Flpgubﬂnat, Auf_gcsc 1
Inn(]))\/?ti]())i%lrzgei?: Abstandnehmen von T{adluonen und Emze'lmtere.sscp. Es
entspricht dem Foderalismus in unserem Blldungizvcsen, datss dlﬁ'gcliiit::tl‘xl;;oa?
der Lehrerbildung ihr je eigenes, von Kanton zu Kanton unterschi dliches Ce-
i i i igkeit gilt es, das Gemeinsame, s Verbi
prige haben. In dieser Vlel.gcst_alug gl e Cfie dhe be
kennen und es in einem Leitbild oder" ahmen :
(rigggce:h:uG?undausbildung der LehrerInnen stufqnubergrclfend zu bcichr.m;en.
Ein solches Unternehmen erweist sich aus zweifachem Grund als nimg.st ‘fmrll
einen definiert das LCH-Berufsbild, was Lehrerinnen und Lehrer aller Stufe

3 10 Jahre Lehrerbildung von morgen. Beitrdge zur Lehrerbildung, Heft 1, 1985.
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sein, wissen und konnen sollen und was sie diirfen und miissen. Als "Fachleute
fiir Lernen" (These 2 des LCH-Leitbildes) haben wir alle einen Grundauftrag zu
erfiillen. Erst in zweiter Linie sind wir, je nach dem Entwicklungsstand und der
Lernfihigkeit der SchiilerInnen, die wir unterrichten, Stufenlehrerinnen und -
lehrer oder Lehrkrifte mit besonderen padagogischen Aufgaben.

Zum andern stellen wir fest, dass im Bildungswesen allenthalben vom Po-
stulat der "Durchlissigkeit” dic Rede ist. Was fiir Lernende erforderlich ist,
muss es auch fiir diejenigen sein, die als Lehrende ein Leben lang in perma-
nentem Weiterlernen in der Schule titig sind. Sie sollen sich weiter ausbilden,
sich fiir besondere Funktionen qualifizieren, aber auch die Wahlfidhigkeit auf
einer anderen Stufe oder fiir einen anderen Schultyp erwerben kénnen. Ein
Rahmenlehrplan fiir die stufeniibergreifenden Lemnbereiche innerhalb der
Grundausbildung miisste als Referenzdokument sicherstellen, dass sich in dem
viel zitierten, aber (noch) wenig praktizierten Baukastensystem der Weiterbil-
dung Ausbildungselemente einbringen und Qualifikationen anrechnen lassen.

Von einer solchen Koordination und Harmonisierung, die nichts mit
Gleichmacherei zu tun haben, ginge zudem eine standespolitisch erwiinschte
Nebenwirkung aus: Die einzelnen Lehrerkategorien kimen sich auch niher,
was insbesondere dann der Fall wiire, wenn alle Lehrerinnen und Lehrer ver-
pflichtet wiren, ihre jeweiligen Nachbarstufen zu kennen und Kontakt zu ihnen
zu haben, also zu wissen, woher ihre Schiilerlnnen kommen und an wen resp.
wohin sie sie abgeben.

Wenn sich so die verschiedenen Lehrergruppen auch in ihrem sozialen Sta-
tus niherriickten, was bedeutet, dass die Besoldungsdifferenzen weniger mar-
kant wiren, wenigstens innerhalb der Volksschule, dann mag das nicht allen ge-
fallen. Sicher denen nicht, die an der altiiberlieferten Hierarchisierung des Bil-
dungswesens und an einer pensen- und lohnwirksamen Rangierung der Lehrer-
kategorien festhalten wollen, z.B. in der Absicht, diejenigen, die unten sind
(KindergirtnerInnen, HandarbeitslehrerInnen, Primar- und Hauswirtschaftsleh-

rerlnnen), unten zu belassen, damit die, die oben sind, oben bleiben.

Unsere Lehrerbilduhg: Sonderfall Schweiz oder Eingliederung in das
europiische Umfeld?

Wirtschaftlich, demographisch und 6kologisch ist unser Land in das européi-
sche Umfeld eingebunden. Darf und soll sich das Bildungswesen hier ausneh-
men, die Lehrerbildung den Alleingang wagen? _

Die Einfiihrung der Berufsmaturitit ist bedingt durch die Ausgestaltung der
Sekundarstufe II in den EG-Liindern. Die Forderung der Hoheren Technischen
Lehranstalten (HTL) und der Hoheren Wirtschafts- und Verwaltungsschulen
(HWV) nach Umwandlung ihrer Institutionen in Fachhochschulen lisst die
Tendenz zur Europiisierung deutlich erkennen. Ein Gleiches ist von den ge-
planten fach- und beru fsbezogenen Hochschulen zur Ausbildung der Kader-
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in der Landwirtschaft und im sozialen Dicns}leistungsbcrcich sowie von
:fel;teiviﬁsil?hochschulen und den Fachhochschulen fiir Gestaltung zu sagen.

Pidagogische Hochschulen?

i ddagogischen (Fach-YHochschulen wxrd n_och zu reden ge-
EQE.SBZ?fElgI%IYIggn%mssg h%lt sich fiir eine mindestens 3-jihrige Berufsausbil-

dung an Fachhochschulen ausgesprochen.

i instituti freilich nur fiir diejenigen
Diese institutionelle Zuordnung kann freil ] B d

Lehrerausbildungen wirksam werden, die nicht in die Universitdten einbezogen

sind oder sich nicht im Rahmen der Universitdt an selbstédndigen Institutionen

vollziehen.

Vieles ist ungekldrt - eines aber ist sicher: so nicht!

i i Fachhochschulen schreibt in ihren Thesen zur Entwicklung
IV)(:?I Aégsgﬁgzllllls)gﬁulen und Berufsmaturititen, einem von der EDK am
11.3.1992 publizierten und zur Vernehmlassung abgegebenen Dokument:

Ziff. 5 Zugangsvoraussetzungen (Fachhochschulreife) ,

d i Igt in der Regel iibe
Der Zugang zu den Pidagogischen Hochsg:hulen erfo
eine gyﬁmfsiale Maturitiit, iiber ein Lehrdiplom der Sekundarstufe 1T (z.B.
seminaristisches Primarlehrdiplom) oder iber eine anfiqrg ‘anerkam}te
Vollzeitausbildung von mindestens drei Jahren Dauer und einjihriger Praxis.

i itit kann unter noch zu bestimmenden Voraussetzungen den
g;;a}?lznglsrmx;gildung der Lehrerinnen und Lehrer fiir die Primarstufe Sﬁww
der Kindergiirnterinnen und Kindergértner erschliessen, kﬁmesfz}}ls jedoch anln
das "seminaristische" (!) Primarlehrerdiplom der Berufsmaturitit gleichgestellt
werden. Jede Berufsbildung von Lehrerinnen und Lehrern erfolgt im Temarblei-
reich, auch dann, wenn sie sich ganz oder teilweise an (Ober-) Seminaren ;/10 -
zieht, Die im Rahmen eines seminaristischen Studiengangs erworbene Allge-
meinbildung fiihrt nicht zu einer "Fac}lhochschulrelfe , sondern zur Im‘rg.am_
kulationsberechtigung an wissenschaftlichen Hochschulen, sofern die revidierte
MAYV in der vorliegenden Fassung rechtsverbindlich wird, zur 'z.allge‘mexm;n
Hochschulreife, die den Zugang zu allen universitdren Studien gewihrleistet. In
dieser Sache sind sich alle befragten AusbildungsleiterInnen einig.
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ZUM VORGEHEN

Die Befragung will in Erfahrung bringen, wie sich die Ausbildner der Lehrerin-
nen und Lehrer zur These 8 (frither These 4) des LCH-Berufsleitbildes stellen:

Lehrerinnen und Lehrer aller Stufen verfiigen iiber eine Allgemeinbildung
mit Mawritdtsniveau. Die Berufsbildung erreicht in der Regel Hochschul-
bzw. Fachhochschulniveau und ist gleichwertig fiir alle.

Weil sich zufolge dieser Option die "seminaristische” Struktur der Lehrer-
bildung (einschliesslich die Ausbildung der Kindergirtnerlnnen) in Frage ge-
stellt sehen konnte, geht es darum, des genaueren zu kldren, was der Begriff
"seminaristisch” im einzelnen bedeutet, welche bildungstheoretischen Leitvor-
stellungen sich in ihm finden, welche Ziele, Inhalte und Vermittlungsformen
nicht zugleich diejenigen einer Maturititsschule mit musischem und sozialpid-
agogischem Profil und einer kommunikationsfordernden, zur Kooperation an-
leitenden und zu'Selbstéindigkeit und Eigenverantwortlichkeit fithrenden Lern-
kultur sein kdnnen. Was ldsst sich nur in der Verquickung von Allgemeinbil-
dung und Berufsbildung verwirklichen, in ihrem durchgehenden Miteinander,
nicht aber in ihrem Nacheinander oder in der Akzentuierung des einen, dann
des andern Bereichs?

Zugleich geht es darum, aufzuschliisseln, was im Zusammenhang der Dis-
kussion des Entwurfs der MAV zum "ceterum censeo” geworden ist: die Forde-
rung, das "Niveau" diirfe nicht absinken, die Mittelschule miisse Lernort einer
"Elite" bleiben. Wie ist im Bildungsprozess das "Maturititsniveau” zu definie-
ren? Was ist das kennzeichnende Begabungs-, Einstellungs-, Interessens- und
Leistungsprofil einer gymnasialen "Elite"? Welches das angehender Lehrerin-
nen und Lehrer?

Schliesslich stellt sich die Frage, warum die berufliche Ausbildung der Leh-
rerlnnen aller Stufen eine Vorbildung voraussetzt und personliche Reife, so
dass sie diejenige Erwachsener ist und nicht die von Mittelschiilern und -schii-
lerinnen sein kann.

Damit ich in Erfahrung bringen konnte, wie man sich zu den genannten
Fragen und Problemen stellt und wie man iiber eine Weiterentwicklung der
Lehrerbildung denkt, habe ich in der Zeit vom 19. August bis zum 8. September
1992 die nachfolgenden, in der alphabetischen Reihenfolge der Kantone aufge-
filhrten Institutionen besucht und jeweils Gespriiche von 1 1/2 bis 2 Stunden
Dauer gefiihrt:

BASEL STADT - Pidagogisches Institut
PD Dr. Anton Hiigli

BERN - Projekileiter GKL
Heidi Marti / Bruno Meli
- Evangelisches Seminar Muristalden
Pfr. Robert Furrer

250

Persgklivén der Lehrerbildung

GRAUBUNDEN - Biindner Lehrerseminar Chur
Dr. Andrea Jecklin

LUZERN - Prisident der Pidagogischen Kommission Lehrerbildung
Kt. Luzem
PD Dr. Kurt Aregger
- Lehrerinnenseminar Baldegg
Sr. Hildegard Willi

ST. GALLEN - Piadagogische Hochschule St. Gallen
Prof. Dr. Alfred Noser
- Lehrerseminar Mariaberg, Rorschach
Prof. Dr. Erwin Beck

SCHWYZ - Theresianum Ingenbohl .
Sr. Clara Franziska Kriesi

THURGAU - Thurgauisches Lehrer- und Lehrerinnenseminar,
Kreuzlingen

Dr. Amin Kuratle

zZUG - Lehrerseminar St. Michael
Dr. Arthur Briihlmeier
Pfr. Dr. Wemer Hegglin

ZURICH - Seminar fiir Pidagogische Grundausbildung
Prof. Dr. Walter Furrer .
- Universitit Zirich, Sekundar- und Fachlchre_rausbﬂdung

Prof. Walter Hohl

ic mi i fangen und mir

h danke allen Genannten, dass sie mich zum Gespréich emp r

%J(;rcitwillig offen ihre Meinung dargelegt haben. Wegen eines Urlaubes Pngl zqt

folge seiner Abwesenheit im Ausland war einzig das geplante Gespriich mi
Prof. Dr. Fritz Oser, Universitit Freiburg, nicht moglich.

it si indivi Leitfragen ein

t sich aufgrund der individuellen Ste}lungna_hmen zu i i
Meigﬁﬁlglsbild ermiﬁg;n und Gegensitzliches wie Verbindendes aufzeigen ldsst,
habe ich den Gesprichspartnern vorweg Thesen und Fragen unterbreitet und sie
gebeten, sich dazu zu dussern.

Thesen

i i i Itypen -
. Ausbildung der Lehrerlnnen aller Stufen, Lehrbereiche und Schu -
ilst ]i)r:xe Rahmen eix%cr umfassenden Konzeption zu planen. Im Sinne einer étm:s-
herung der einzelnen LehrerInnenkategorien an einen ve}'glelqhbzmnb_lda ]
aufgrund vergleichbarer Studienanforderungen realisiert sich die ]u§ lllb ung
der LehrerInnen, mindestens derjenigen der Volksschule, in vergleichbare
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Strukturen, gestiitzt auf vergleichbare Studienpline bei vergleichbarer Stu-
diendauer.

2. Die Personlichkeitsbildung angehender LehrerInnen fiihrt zu einer qualifi-
zierten schulischen Vorbildung, die mit einer MAYV-Matur oder einer kantona-
len Matur auszuweisen ist. Anwirter mit Berufslehre, Berufsmatur und Be-
rufserfahrung sowie Absolventinnen einer Diplommittelschule erginzen ihre
Allgemeinbildung und erbringen in einer schulischen Zulassungspriifung den
Nachweis, dass sie einen Bildungsstand erreicht haben, der dem Maturititsni-
veau entspricht. ' :

3. Die berufliche Grundausbildung setzt eine personliche Reife voraus, die Fi-

higkeit

- zu selbstiindigem Problemldsen und Urteilen aufgrund von Sachwissen und
personlicher Erfahrung,

- zu logischem, intuitivem und vernetztem Denken,

- sich den Zugang zu neuem Wissen selbstiindig und in Verarbeitung vermit-
telnder Informationen zu erschliessen,

- sich in der Umwelt und mit sich selbst zurechtzufinden,
- sich klar, sachbezogen treffend und einfiihlend zu dussern,

- sich im sozialen Verhalten offen zu geben und im Hinblick auf ein lebens-
langes Lernen geistig neugierig zu sein.

Demzufolge setzt sie nicht im friihen Alter von 16 Jahren ein. Sie ist in ihren
Inhalten und Lehr-/Lemformen Erwachsenenbildung. Sie dauert als professio-
nalisierte Grundausbildung fiir alle LehrerInnenkategorien mindestens 3 Jahre.
Fiir Lehrerinnen der Sekundarstufen dauert die zusdtzliche fachwissenschaftli-
che Ausbildung je nach Stufe unterschiedlich lang. Fiir Lehrkriifte der Sekun-
darstufe II schliesst sie mit einem Lizentiat ab.

4. Die Grundausbildung nimmt die allen Lehrkriiften gemeinsamen Bildungs-
und Erziehungsanliegen wahr und richtet sich im besonderen auf das Alter und
den Entwicklungsstand der SchiilerInnen aus. Neben der erzichungswissen-
schaftlichen, der fachwissenschaftlichen und unterrichtsbezogenen Sachkom-
petenz, dem didaktischen und schulpraktischen Konnen profiliert sich die Leh-
rerlnnenausbildung als wertorientierter, lebens- und personlichkeitshezogener
Studiengang, der sich in einer wachen Bildungsgemeinschaft vollzieht und so-
zial relevante Haltungen und Einstellungen fordert.

5. Die Grundausbildung ist im Baukastenverfahren ausbaubar. Sie versteht sich
als Einstieg in die Berufspraxis und ihre Evaluation. Als das ist sie Fundament
und Antrieb des lebenslangen Lernens, einsetzend in der Zeit der betreuten Be-
rufseinfiihrung, immer wieder aufgenommen in der Fort- und Weiterbildung.

In freier redaktionelier Zusammenfassung biindle ich nachfolgend die Stellung-

nahmen zu den Thesen und die Antworten zu den Einzelfragen so, dass ein
Meinungsbild entsteht, dem zu entnehmen ist, wo sich die Auffassungen wider-
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ie di iedli begriindet werden. Er-
hen und wie die unterschiedlichen Standpunkte
lsche:b:r soll auch werden, in welchen Belangen Konsens besteht.

i i i i sen finden, habe
it sich profilierte Meinungen im Wortlaut wiedergegeben finden, b
ich Eltngesslgrﬁghspanner im Anschluss an dledl.JllllterreAdunga gg:ti):tteg,s l:e glgr:lggg
i ss .
Kernsitzen gerafft darzulegen, was ihre wesentlichste Auss 2 n
Onli Betroffenheit, wenn die Stellungnahmen
Engagement und von personlicher B ! 1 S e
i iftlichen Fassung ausgreifender sind, als wir es uns
::lt;kmtris:h;afctil;ghf haben. lt)gcnnogcrh sind sie hier ungekiirzt wiedergegeben als

Mosaik personlicher Denkweisen, Haltungen und Uberzeugungen.

: GEN?
DUNG DER ZUKUNFT: WIE HEUTE, SO MOR
DIE LEHRERBIL ODER ANDERS? :

Grundsitzliches und Schiiisselfragen vorweg

V . » . . ?
Vielfalt oder Vereinheitlichung der Bildungswege:
Vl}iedj;r die Selbstherrlichkeit der Strukturen

§ ist di icht: iejeni die Lehrerinnen und
hend ist die Feststellung nicht: All diejenigen, die I d
E:]fg? Sicn t:::mhmatun'téircn Studiengiingen 'arll) _}glmvers:jta:la: gggmlgs g:ﬁ;;r:g
versitiren Instituten des Tertiéirbereichs ausbil er;) un 2angs ngung
i itd i te und grilndliche Allge
eine Maturitit voraussetzen, sich somit auf eine brei ( lige-
inbi i ind i diese Ebene der beruflichen Aus
meinbildung abstiitzen, sind iiberzeugt, dass o B e
i krifte aller Stufen generell anzustreben sei und d
D o i an :'idemd professionelle Art der Ausbildung Gewéhr gebe, dass

e ‘Anspriichen an die Schule dank
i hrerinnen und Lehrer.den wachsenden Ansprii >
gilge%svi?srelnschafﬂich fundierten Handlungsfihigkeit entsprechen knnen.

i i i i titten abzu-
te nicht, dass es die Seminare als Lehrerbildungsst bzu
scha’?esnbgﬁf; gondem dass sie sich in z;vlel Iﬁg;ellqucllll ?llfx;gsltlftg???ﬁ \{'J?lt:s; glle_
erste zur Maturitiit fiihrt und die zweite als Pddagogische: Dt O
i Hochschule angegliedert, m_Nlchthocl}sc ulkan d
;gglé?gg:c(%ggﬁ-)Hochschule) fiir die berufllghe Ausbildung im engeren Sinn

zustindig sein wird.

' inzuleiten ist i m v.a. dic Aufgabe der Ge-
Diesen Wandel einzuleiten ist im Kanton Bern u.a. >
samtklgnzeption der Lehre‘rbildunlg (?(KL), dimn ﬁeﬁéﬁfﬁ;gg:ﬁ??gnpﬁ
Zeit eingehend studiert werden. Im Kanton Luzern sk et Beticht dor
i issi bildung wohl noch die Beibehaltung et
e Jahre verlingerten seminaristischen
zwei Phasen gestuften und auf sechs Jahre verldng istischen
i i Kommission beantragt indesse
Ausbildung der PrimarlehrerInnen vor. D.1ed_. o e Berioht
ieh i itig, 14 g eines im Beric
dem Erzichungsrat gleichzeitig, ldngerfristig die Realis S
i en nachmaturitdren Prospek_twmode!ls zu priifen. Gep i
‘elilzzcggt?\t;?:s:me aligemeine Grundausbildung fiir Primar-, R_eaé; ut}ghf;llqi_ﬁr
darlehrerInnen von einem Jahr bei einer Ausbildungsdauer von drei

Lehrkrifte der Primarstufe.
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Anders und nicht minder engagiert die Leiterinnen und Leiter von Semina-
ren, die nicht selten an ihren Schulen seminaristische und nachmaturitire Aus-
bildungsgiinge sowie Lehramiskurse fiir Berufsleute nebeneinander fithren. Sie
treten vehement ein fiir die Beibehaltung verschiedener Ausbildungswege und
setzen sich zur Wehr gegen jede Vereinheitlichung der Lehrerbildungsstruktu-
ren. Kennzeichen unserer Zeit sei der Pluralismus, zugleich Merkmal unseres
geschichtlich begriindeten Féderalismus im Bildungswesen. Es sei unverstind-
lich, abschaffen zu wollen, was sich in seiner Vielfalt bewihrt habe. Die Leh-
rerausbildung lasse sich nicht verbessern, indem man gewachsenen, lebens-
vollen Organismen Strukturen aufzwinge, die ihnen fremd sind, nicht dadurch,
dass man den ihnen bisher zustehenden Raum zur freien, eigenstindigen pid-
agogischen Gestaltung der Lehrerbildung einenge. Fiir die Ausbildung der
Lehrkriifte fiir die Volksschule gebe es nur differenzierte Losungen. Diese
miissten jeder Lehrerkategorie entsprechen und spezifisch auf den Jjeweiligen
Bildungsauftrag und Lehrbereich zugeschnitten sein. Zudem miissten sie dem

unterschiedlichen gesellschaftlichen und kulturellen Umfeld entsprechen, und
die Institutionen sollten in ihrer Region verwurzelt sein.

Dieser Wille, der Lehrerbildung auch weiterhin unterschiedliche Formen zu
erhalten - gleichwertige, nicht gleichartige - dussert sich z.B. wie folgt: Jede Art
der Lehrerbildung kénne Gutes bewirken, keine aber diirfe den Anspruch erhe-
ben, allein giiltig und richtig zu sein. Immer wieder vergesse man, dass wir
Menschen sehr unterschiedlich sind und dass demzufolge mehr Bildungswege
mehreren eine Chance geben. Das bedinge verschiedene Wege der Lehrerbil-
dung. Angezeigt sei der eine, der seminaristische, fiir Jugendliche, die ihre Be-
rufswahl frith getroffen haben. Ein anderer sei fiir "Spiitberufene” offen zu hal-
ten, fiir Maturitiitsinhaber oder fiir Erwachsene, die den Lehrerberuf als Zweit-
beruf wihlen. Diese Vielfalt diirfe nicht einer "Einfalt" weichen. Oder anders:

Fiir jedes noch so komplexe Problem gebe es eine einfache Losung, und die sei
falsch (Umberto Eco).

Trennung oder Verbindung von Aligemeinbildung und Berufsausbildung?
Ist das die zentrale Frage?

Ein Zitat: "Die leidige Frage nach einer radikalen Trennung der Aligemeinbil-
dung von der Berufsbildung darf nicht immer wieder zur zentralen Frage der
Lehrerbildung hinaufstilisiert werden. Jede Lehrerbildung enthilt eine Allge-
meinbildung, eine Berufsbildung und moglichst viel Personlichkeitsbildung. Es
gibt gute Losungen mit einer Trennung und gute Losungen mit einem Zusam-

menwirken dieser Elemente... (Die zweite) kann Synergieeffekte bewirken und
in beiden Bereichen die Motivation erhdhen."

Seit die LEMO-Kommission den Versuch gewagt hat, das Zusammenfiihren
von Allgemeinbildung und Berufsausbildung als padagogische "Kunstform" der
Lehrerbildung zu beschreiben, sind Jahre vergangen. Vieles hat sich umgesetzt
- nicht alles. Die erwithnte Kunstform hat sich als anspruchsvoll erwiesen,
schwierig in ihrer konsequenten Realisierung. Darum ist seit einigen Jahren
eine Gegenbewegung festzustellen. Es hat eine Entwicklung eingesetzt, die da-
hin geht, im Ausbildungsverlauf zu entflechten, was sich urspriinglich, durch-
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hend verwoben, zu einer Ganzheit zusa{nmenﬁnglcn sollte: d_ie Ilseizn‘f:i::l(le; cslgx:
%:laittelschule und die Berufsvorbcrci(tlun'g in iﬁh;(r)\nlgi{]dr:& gsr;::\; Die e e
i n das eine, dann das an ere in ihr s i akze! 3
$;2$e£:b:ndem mit einer Zwischenpriifung und teils auch mit ausserschuli

schen Praktika eine Zisur geschaffen.

i i len, halten am Prinzip fest,

i Seminare, 1nsbesondqrc Intg:matsschp , hal :

d E :;zle;n gcr ichrerbildung, soweit es sich um die %er'anarlehSrZ;lei\::rnﬁk;g.

daft nicht getrennte Bereiche gebe. Zwei Aussagen: Glb; CE am S mina liber-

hgu;;t eine Allgemeinbildung nebenalclier Benll)f?g;l:li;rllsgt ' 3 ztlrxug]feiéh Jie Be-
i i i i meinbi Lehn

rufsbildung an sich so sein, dass sie allge: i o sersonlion-
i ". "Di ente Verbindung von allgemeiner ] 1l

Egg:l?i%dixn{g))l?ulfgnzsiee(llgerichtete Berufsbildung muss in jeder Lektion spiirbar

sein." :

Begriindet werden diese Forderungen so, dass sich in der bgsgtt:rreﬁnsk;:gbgg:
e den Fohatiom ar Verigun s e bl wd o sechocn
: im Hinblick auf die Ziele des Volksschulle S 1
genslt. An:tllyslg;zmu Egnder Fachunterricht und seien facherubergrexfzr;de P(r:ﬁ_}ti:(l:cl::
bes 'lesr:t Hier wiirde das Wissen und Kdnnen aufgebaut um.i.rf ] ?enn he
Ib{f.s‘:;u -'Vcrmittelt, dessen die Lehrkrifte der Pﬂmarstufe bchu e?x"i wenn sie
fallllsig seign sollen, in allen Lernbereichen als Allroutlllde; el:l;‘(e);l d;st: e

1’ en und durchzufiihren. Daraus gehe r, das C
lri?;lrfb?itl?i?ltn?,l %:gﬁnlichkeimzildﬁng ‘um‘ii lraccl:gﬁésirt:lglgrl:n%m m&'lés;ﬂ(iiéieglﬁfg
i ’ ie sich allseitig durc! . en und
l(c}a:l:::;‘ ;gggirsndg?:; s—lzo sagt ein Seminardirektor, Hartmut von Hentig ziue

rend -, Sachen zu kliren und die Personen zu stdrken.

i ) i ie Mittelschul-

jeren diejenigen, die der Auffassung sind, die Mitte
bi ldA:degi:r egi‘:::: riaflleeirt‘::n HoJrizo%lt offne, personlichen Inte;;ssen l;:rurgegsg
; dudfs’ selbstindige Lernen fordere, sei das eine, der im thﬁ:lr:tikuntcnicht
lt:!lldun auf den Volksschullehrplan bezogene Fach- und'Fgc daktikcunterricht
d1 %erc Sie meinen, die Koppelung der beiden Bereiche ne ht‘t(l , dic Herane
a ﬁn den zu frith in die Pflicht und nehme ihnen die Moglichkeit de: freien
wa::f ?en Wenn ein Seminarist dank der Anbindung des "Fac!luntemcbele n
don s t}.mg.n Beruf sage: "Ich weiss jetzt, wafiir ich lcme'!. (Zitar), S(tg %n
G s;()iatcrcdie Orientierung an den Bediirfnissen des spéteren Berufes zger
E'iles’ i a:isonsvehikel" werde. Junge Menschen sollten die Lcrpmonvat;ﬁ: nl\n et
SM?lt;V:clbcr finden, und es miisste ihnen auch 'zustehep,hmcht Z\tl) allem und
T R g so
i i das Chaos ligen g -
%:r: Ll;c%ir\f:;gﬁ?abs(;tagein, ihre Freiheit nur ausserhalb der Schule wahrzuneh

men.

i i hinhalte fiir den Beruf

i zu bedenken, die Zunchtuq_g der Fach Beruf

b wlgig egllrll)é t;f;cra?:::rrlgung des Lernfeldes. Das konnte freilich von dﬁt: sseeirrlll*“{/agn

sfcn und Seminaristinnen (oder einigen gnt;rllhr&e:) izog:: s%%v:;c:e t Lehl.'t’citig—
i nur, was man in der Schule, d.h. in ) X

E::tietr?;:uvgﬁi'gir;n. Unerwiinscht und wenig forderlich wire diese Haltung,
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wenn sie zur Folge hitte, dass angehende Lehrerinnen und Lehrer in ihrer Aus-
bildung die Inhalte "ausblendeten”, die nichts mit ihrer spiteren Schulpraxis zu
tun haben.

Berufsfindung und Berufsentscheid

Die Mittelschulseminare geben den angehenden Lehrerinnen und Lehrern die
Gelegenheit, in den Beruf "hineinzuwachsen”. Der Beginn der Ausbildung nach
dem Besuch einer Mittelschule oder nach einer Berufslehre und nach Berufs-
praxis setzt dagegen voraus, dass sich die Studierenden bereits entschieden ha-
ben und somit mit ihrem Berufsziel identifizieren.

Wer die Anmeldeschreiben der Adoleszenten liest, die mit 16 oder 17 Jah-
ren in ein Seminar eintreten wollen, kommt zur Auffassung, dass sich ihnen mit
der Aufnahme ein Berufswunsch erfiillt. Sie wissen seit langem, dass sie Lehre-
rinnen oder Lehrer werden wollen. In Wirklichkeit - so stellen verschiedene
Seminarleiter fest - wihlen manche nicht selbstbestimmt und nicht berufsent-
schieden das Seminar als Ausbildungsort. Thnen gefilllt die Schule, weil sie ihr
eigenes "Gesicht" hat, weil sie musisches und soziales Lernen ermoglicht. Die
meisten wissen, dass sie in ihrem Beruf spiter mit Menschen zu tun haben
wollen, mit Kindern und Jugendlichen, vielleicht auch in anderen Aufgaben als
im Lehrberuf. Einige wenige wihlen das Seminar, weil es zu einem Berufs-
diplom fiihrt und den Zugang zu einem universitiren oder ausseruniversitiren
Weiterstudium offnet. Wie dem auch sei: Ihnen allen ist die Chance gegeben,
sich "in den Beruf einzuleben", ihre Laufbahnwahl im Berufskontakt zu fiber-
priifen und so im Laufe der Jahre zu ihrem Beruf zu finden.

Umgekehrt sagt man mir, dass keine andere Berufsbildung davon ausgehe,
dass man seinen Berufsentscheid definitiv erst im Verlauf der Ausbildung
treffe. Berufserkundungen zu ermoglichen und sich informieren und beraten zu
lassen sei eine ernstzunehmende Aufgabe, die alle Mittelschulen wahrmehmen
miissten. Die Gymnasien hitten dies bislang zu wenig beachtet. Das werde sich
4ndern, wenn die Gymnasien nicht mehr primar Ficherunterricht erteilten, nicht
Wissenschaftspropideutik betricben, sondern itirem pidagogischen Bildungs-
auftrag den Vorrang giben. Denn auch das sei "Hochschulreife: sich selber
beurteilen und die eigenen Fihigkeiten und Interessen einschitzen zu konnen.

Eine wirksame Arbeit sei in der beruflichen Lehrerbildung nur zu leisten,
wenn die Studierenden ihre Ausbildung aus Liebe zu den Kindern engagiert
und zielbewusst aufnéhmen. Ohne diese Identifikation mit dem Berufsziel ver-
liere sich die Berufsbildung im Unverbindlichen. Das schliesse eine pro-
zesshafie Selbst- und Fremdbeurteilung sowie Beratung und Selektion im Aus-
bildungsverlauf nicht aus.
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i hrerbildung mit offenem Ausgar}g? Oder:
Szlg eSg;:w:"gigkeit 5er Doppelqualifikation der Seminarabsolventen

. o inaristische Aus-
i kte sind sich alle Befragten einig: ngl die seminaristische
{)I:lg:lttllegn;al;gel dtexue}rt und in ihrem Verlauf der pcxglpnhclg,'lge;ugfss:,rétgscel;glecli'sgrilg
i i i ii i ind, muss dieser Bildu
die berufliche Eignung zu iberpriifen sind, ; e e
i fiihren, zugleich aber auch eine berufliche L ien

z;ﬁxﬁg?gésndﬂgrgc; Zugang gu den universitiren und ausseruniversitiren Stu-
dien erschliessen. ,

Diesem Postulat konnen die Primarlehrexse_m_inarc dadurch entsprecl;gp,
dass sie ihre Bildungsgidnge durch die Unive:lsnatscn ?nerkgnrllen lta;s%n elie
i itat Ziiri i trikulation der Seminarabsolven -
Universitit Ziirich macht die Irpma on d b ten von e
U il i Lehrpline, ihres Unterrichts un i
ner Uberpriifung der Seminare, ihrer L ] fich | thror Pro-
ingig. Si die Inspektion durch die kantonalz
fungen, abhiingig. Sie verlangt, c}as; } die ka zlirchert
issi h zu wiederholen ist. Dieses gehen
sche Maturititskommission p_enod1s<_: o 1 n ] ese rechen
i r Universititen ab. Es setzt diej
weicht von der offeneren Zutritispraxis anderer Universit z )
i i i t Ziirich anerkannt sind, der
i Mittelschulseminare, die von der Universitit Zs T
?Jlr%:ir(l:herhcit aus, dass ihnen die erworbenen Rechte wieder abgesprochen wer:

den.

ie ei omi i it di o die langwierige Ver-

en Seminare geben sich mit dieser Losung, gW , Ver-

han{d)ll:nggl erwirkt haben, zufrieden und sagen, sie kpnpt_en damit ) lesbe}rll 'e‘i::-
dere finden sie fiir die Seminare auf die Dauer diskriminierend. Die Schw

~ rische Konferenz der Direktoren der Lehrerbildungsinstitutionen (SKDL) stellt

i “ sei i “unwiirdig" d sei auch “die
" ige Betteln" sei der Seminare unwprdlg g Stossen ¢
i?if:tl;wli?lg:(g gAusserkraftsetzung von IanalmkUIat:OIéSlgl?t?i;le %c:lt:’r:rx;t‘gl;
Seminarabsolventen" du :
Jahrginge von ausserkantonalen o o vorfligbor (501
iirich. " osser der Studentenberg und je weniger el (sei),
czlgsntghg'rﬁ;s[:erg?\)vcrde) die Gefahr cmeuteg Ellcnsch{?‘xt\kgggegi . Blclrtt glls(glll;l;::nes
"ein dringendes und berechtigtes Anliegen™, dass die Mittelsch -
gﬁgmal'seglgemginbildende Schulen 'rillc_ht nur da‘si Me‘lit:srslti;:n;\l/lezli:neﬁldaﬁg_ .
These 8) erreichen - was immer das heisst -, son cmall i giner anet
itat fii emeinen Hochschu
kannten kantonalen Maturitit fiihren pnd Sl::l.mlt zur algler cinen Flochschu®
reife, die einen uneingeschrinkten Universititszugang a e eonation
lventinnen verbiirgt. Falls sich die MAYV in ihrer n u < n
gﬂ?cﬁ\sggt,vwerden die Mittelschulseminare in diesem neuen “Schnittmuster
ohne Schwierigkeit die langst fallige Anerkennung finden.

i i i ini 1 i kt. im Ausbil-

i ind sich die Seminare nicht einig, zu welchem Zeitpun Ausbil-

dunlégcé‘:{aﬂ? die Maturitiit erreicht wird. Ellr{ngei‘ wc})‘ll;en das ;nt;,;gcratl)isscl:‘r:;n:;%t;e
an

sche Konzept dadurch erhalten, dass der Hoc vs‘;: iltl }f:fﬂ g Wie bisher an e

Diplomierung als Primarlehrerin gebunden ist. é hituf r%abschlusses ssen die

Auffassung vertreten, dass dies aqurund"emes wischen: chlusses der Fal

in miisse. Es sei unsinnig, Seminarschiilerlnnen zu ndtigen, : s

%%I;sg:]us(s;gcne Neigung uid Befihigung die berufstheoretische und die be

4 protokoll der SKDL vom 23.1.1992 und Jahresbericht des Prisidenten der SKDL von
27.7.1992. .
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rufspraktische Ausbildung zu bestehen, einzig, weil ihnen erst mit dem Diplom
der Weg an die Universitit offenstehe.

Dies erweise sich besonders dann als widersinnig, wenn die seminaristische
Lehrerbildung auf 6 Jahre ausgebaut werden sollte. Bei offenem Ausgang und
aligemeiner Studienberechtigung konne wohl nicht mehr von einer "Sackgasse"
die Rede sein, wohl aber von einer allzu weit gespannten Briicke fiir diejenigen,
die nicht das padagogische Berufsfeld, sondern die Universitit erreichen wol-
len.

In dieser Sache wiire allerdings ein Konsens besonders dringend. Es ist nicht
sicher, ob die bildungspolitischen Entscheidungsinstanzen tiberhaupt ein Inter-
esse daran haben, dass die seminaristische Lehrerbildung zu einer Doppelquali-
fikation fiihrt. Sogar einige Seminarlehrerinnen sprechen von einem Zielkon-
flikt. Was werden erst die Universititsdozenten sagen, wenn sich die
"Fachhochschulreife" und die "Fachhochschulen® etabliert haben werden?

Was sind die Triebkrifte einer Neugestaltung der Lehrerbildung ?

Geht es darum, hinfort alle Lehrer und Lehrerinnen aller Stufen an Institutionen
des Tertidrbereichs auszubilden, weil dies in allen Lindern Europas so ist? Ein-
zig die Schweiz, Ruminien und vorderhand teilweise noch Italien kennen fiir
einzelne Lehrerkategorien eine ausserakademische, nicht postmaturitiire
Lehrerausbildung. Stehen wir somit auch im Bereiche der Lehrerbildung unter
dem Druck der Anpassung an Europa? '

Oder lassen wir uns von der Absicht leiten, auch diejenigen Lehrerinnen
und Lehrer der Volksschule in ihrem Status zu heben, die nicht an Universititen
oder in universititsnahen Institutionen des Tertidirbereichs ausgebildet werden?
Glauben wir, sie in ihrem Berufsprestige heben und sie in ihrem beruflichen
Selbstwert stidrken zu kénnen, wenn ihre Ausbildung die gleiche Voraussetzung
kennt wie die anderen akademischen Berufe, eine mit dem Maturititszeugnis
auszuweisende Mittelschulbildung?

Wie wirken die Projekte der Einfiihrung der Berufsmaturen und der Fach-
hochschulen auf die Pline zur Reform der Lehrerbildung ein?

Jede eindimensionale Antwort auf die erwihnten Fragen wire falsch. Das

zentrale Anliegen ist das, die Professionalitiit der Lehrerschaft durch eine rekur- .

rente, Vorbildung, berufliche Grundausbildung, Berufseinfithrung, permanente
Fortbildung und Weiterbildung umfassende Lehrerbildung zu verbessern, Dabei
diirfen standespolitische Anliegen nicht gering geachtet werden, selbst wenn
die Untersuchung zur Berufszufriedenheit der Lehrerschaft (LCH-Bulletins
22/1990, 18/1992) zeigt, dass "in aller erster Linie pédagogische . Gesichts-
punkte" dafiir ausschlaggebend sind, ob sich die Lehrerlnnen in ihrem Beruf
wohl fiihlen, oder ob sie der Schule davonlaufen. Griinde fiir einen Berufs-
wechsel oder fiir ein Unbehagen im Beruf bei Weiterfithrung des Lehramtes
sind u.a. "hohe Belastung und Uberforderung..., ebenso die geringen Auf-
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stiegsperspektiven, verbunden mit wenig Anerkennung und geringem Prestige
(LCH-Bulletin 18/1992).

i i ihi it Kolleginnen und

. usbildung, die dazu befahigt, zusammen mit Kollegint 1

Kollsen i Wkungscdde chesnen Sl nd e pdaeogec, e

Freiraum gute unterrichtliche un | ) - 15t

Sti?nl;bwgiigntlrf(:llzc Vorgaussctzung zur Erhaltung der B.erufszufncdenhelt der Leh
gcrschaft und ihrer Anerkennung in der Offentlichkeit.

WAS IST ZU DEN EINZELNEN THESEN ZU SAGEN?

Von der Vereinzelung der Lehrerausbildungen zu ihrer Zusammenschau

i i i d Lehrerinnen
i i Lehrerbildungen die Aufgabe, die Le.hyer und I len
g:sm]f:r‘rslgglzllsxtlzli&:n, was so viel heisst wie bereit und fahig zu sein, selbstin

dig iiber die Methoden des Wissenserwerbs und der Infom_latlonts)ze{:{a?tﬁz(gl
gvcrfiigen und fahig zu sein, Lernprozesse zu initileren, sie Iz; % elten und
23 stiitzen, Lernhemmnisse zu erkennen und abzubauen sowie Lernvorgang

evaluieren.

i Schiilerinnen und
hrerinnen und Lehrer sgllen lernen, degl i °
Schﬁﬂaﬁq&iezlfgang zu vorhandenem W(llgsen (Z\N’U)e%l;sr(igxl'r::e:u (t‘;ésdlélrghfsg
i ier und Bereitschaft zu stdndigem
lzg;nglsilcrlig}?glische Kenntnisse in der Praxis wirksam werden zu lassen.

ii i diniert und zielbe-

it di lle Stufen iibergreifenden Aufgaben koordi .
wuslgta?nl;e(;lae:;e?\ \?verdcn, ist ein Rahmcnleh;plan ‘sitc;l &ir;f;lil:rhz?ngﬁt;ﬁdg&g_
i die Freiheit der inneren Ausge i -
(Zili]eggixgkf?ilrn;u:gshende Lehrkrifte nicht beschneidet, sondern diese sogar er

fordert.

isi i h Besinnung
i Harmonisierung der Lehrerausbildungen durc !

f l?lil: :lrllcgr? S;r;gte?nsamcn Ziele, Leitideen und Bezugsgrossen wird alleer:limeglf
3urch Studienvoraussetzungen und instit.utlon_clle Rahmcr}bﬁdl;xtgglxllrgli n o
lel;chtert die fiir alle Lehrerkategorien gleich sind. Das erleic 'ted urriculare
Abstimn,lungen und ermdglicht eine gegenseitige Anerkennung jedes

Studienteils (Bausteine der Ausbildung).

Manche meinen zwar, die erhohten Anforderungen einer nachmaturitiren

i i “Naturtalente”, die ihre
i erde die Rekrutierung erschweren. "D .
Igf;rgb;ligﬁ?gimwintcllektuellcn Wi_ssenserwcrb sehen, Jedochﬂ%l:énauf Kinder
eingehen und sie fordern kinnten, gingen der Lehrerbildung ve .

Diese Bedenken mogen ihre Berechtigung haben. Die Erfahrung lehrt in-

i jvitit einer Berufsausbildung
hohere Anforderungen die Auraktivitit einer Be
gﬁ?:;egfﬁgzisrls xonnen. Das Medizinstudium wire hiezu das Beispiel.
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Welche Vorbildung schafft glinstige Vorbedingungen fiir die Lehrerbildung?

Wer Verantwortung iibernimmt fiir die Bildung anderer, muss selber eine breite
und griindliche Bildung haben: eine Allgemeinbildung. Dazu bedarf es einer
fachwissenschaftlichen Kompetenz, sofern Lehrerinnen nicht alle, sondern aus-
gewihlte oder einzelne Ficher an Klassen der Sekundarstufen I und II unter-
richten. In allen Fillen braucht es zusitzlich im Hinblick auf den Lehrplan eine

Neuperspektivierung der Lerninhalte im Fachunterricht und in der Verbindung
der Lernbereiche.

Eine gymnasiale Vorbildung kann dann glinstige Voraussetzungen fiir die
Lehrergrundausbildung schaffen, wenn die Mittelschule die in der MAV um-
schriebene Zielsetzung ernstnimmt. Dies wird insbesondere dann der Fall sein,
wenn es gelingt, im Rahmen eines neuen Selbstverstindnisses des Gymnasiums
die musischen, kreativen Aktivititen vermehrt zu fordern und das neue Maturi-
tatsfach Pidagogik/Psychologie zu einem Lernbereich zu machen, der geeignet

ist, die eigene Lebenssituation und die personliche Entwicklung zu verstehen
und zu deuten.

Yon seiten der Seminare begriisst man diese Offnung des gymnasialen Fi-
cherkanons. Die Seminare werden im Rahmen der revidierten MAYV ihren Ort
als Schulen finden, die ihrerseits zur Maturitiit fiihren. Dennoch verstehen sie
sich nicht als Gymnasien. Selbst wenn sich die beiden Mittelschultypen in ih-
rem Bildungsverstindnis annihern und zu gleichwertigen Qualifikationen und

Studienberechtigungen fiihren, behalten die Seminare ihr eigenes Gepriige. Sie -

legen besonderen Wert auf persénliche Begegnungen in allen Lemvorgiingen
und nehmen bewusster, als dies die Gymnasien tun kénnen und wollen, Bezug
auf die individuelle Lernbiografie der SchiilerInnen und ihre je eigenen All-
tagserfahrungen. Sie pflegen eine Kommunikations- und Beziehungskultur, die
den Lemort Schule auch zum Lebensort machen. Dies gelingt insbesondere den
Internatsschulen. Zudem orientiert sich die Didaktik des Seminarunterrichts
nicht einseitig an der Aufgabe der Vermittlung materialen Wissens, sondern
fordert das entdeckende, weitgehend selbstverantwortete Lernen, das ausgeht
von der Hingabe an die Phinomene und von der Sinneswahmehmung, von ei-
genem Forschen, Untersuchen, Nachdenken zum Verstehen und zu begriffli-
cher Abstraktion fiihrt. Die in erweiterten Lehr- und Lernformen -und in der
partnerschaftlichen Zusammenarbeit zu vollziehenden Lernprozesse erfordern
mehr Zeit als die Weitergabe von Informationen durch die Lehrenden. Darum
dauert der Bildungsweg, der an den Seminaren zur Maturitit fiihrt, in der Regel
ein Jahr linger als die gymnasiale Schulung. Dies auch deshalb, weil die Semi-
nare mehr Raum geben fiir ficheriibergreifende Projektarbeiten, fiir musische

und sportliche Aktivititen und fiir explorierende Kontakte mit erzieherischen
und sozialen Berufsfeldern.

Es mag nicht iiberraschen, wenn die Vertreter der Seminare diese Art der
Mittelschulgestaltung als geeignetste Vorbereitung auf den Lehrerberuf werten.
Als besonders wichtig erachten sie den Umstand, dass sie den Seminaristinnen
und Seminaristen im Lernvorgang eine perstnliche Verantwortung iiberbinden,
und das nicht nur fiir sich selber, sondern im Berufsbezug auch fiir andere. Da-
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onli i t und wirken
je die Heranwachsenden als qusonhchkelten erns
d o nc;k;rg;r;:(lji: 1gntmi'mdigung derJ ugendll'chen cn_tgcglt’én.l IZer d;:susstaziuel (Jilc]f
g?t?\il:g im postobligatorischen t]‘Bereictt: lhtf:1 (\1v1: rcrll:t%agi‘tlzcvex?h frr'e S o
i tinstli Leben ferngeha n. Sie I n
gegg%;:gl?;%g\s/tel:g?n‘é?i?hkeit und dfmit in einer kiinstlich verlingerten Post
sC

adoleszenz.

Es ist unbestreitbar, dass die Seminare durch die besonﬁi_cilc'lc Ill’r(s)gitgelr)\i;\g olst::
sl: nd Lerninhalte sowie durch den ihnen eigenen Bildu gt il Dispost.
grnﬁ ;;Klll Haltungen fordern, die sich in einer Iﬁh{)e{gll‘c‘lgx‘lﬁ ;vi?n eihrer vickeln
s ipi i nbildu
i ierte gymnasiale Allgemeinbt g
g::ﬁgh%rl;ezc?t?ﬁ‘e?t%‘i% ein Gngiches freilich inskiinftig auch leisten.

Lehrerbildung: die Ausbildung Erwachsener?

die sich dem Tertidrbereich zuordnet, ist eine Ausbildung

i i 4 I3 . ku _
gxaghegg?ﬂgxggdics unabhiingig vom Umstand, ob sie sich von der Sekun

instituti oder ob sie mit ihr am Seminar institutio-

ﬂgls?g:bgn?i:;hbllggtt}l lt;(grle\l’z’i%?rl:g;it delr Meinun“gellilcﬁr;ziﬁxgg Sif: b:;nszlr% aall:
i i ter, person , Leber h

O e wa}z gftn?:s?rfs:;ﬁlgﬁs?:ht?n vorgusse_tzt. Da wollen die elcxllesxé gg
Jahe wasﬁan ne;vachsens als die Zeit besonderer B}ldsamken nutz.enf Pl'?re schon
g desd méchul flicht Entwachsenen sorgsam 1in den quu_f ein E ren. Do
O o s ceird T Mginung junge Menschen sollten sich frel_cnt:nkc 'f\r n, Dich
andex:n a f e‘i:n Bcrufsziél ausgerichtet, dann aber, zum Zcxtp\; dtnl e
;g;i;rnugx tinalcliie berufliche Grundausbildung, die Vorbereitung aut de

hsene bewusst angehen. Die Berufsbildung kﬁ.mfc nic(;lit vg;a;}lﬂslsi,glz:ggzs‘-l
Frwaglingen Grundlagen miiissten_vorher gelegt se'm'ws'oscneentstcht' g o
sgbgtﬁndigex.n Wissenserwerb, das Wissen darum, wie Wis 4

ie die, wissen-
higkeit, Zusammenhiinge wahrzunehmen ungl zu versteltl:nhi?;llei x?vlfi,eweit 1
scl:%aftli’che Texte zu lesen, zu begreifen und ihnen zu entne s _

fiir das eigene Denken und Handeln wichtig sind.

i bildung im
rtreter der Auffassung, dass die Lehrerbildung -

Hagptai%:lrtl:g teic[llzrus‘éfzen hat, ist freilich die Feststellung, dagz l’flgll: _]el;l(lll)%e_
Erwac hsen nicht als gefestigt und belastbar genug erweisen, um s\xl ch 2 expo-
Mensc er:i als Person der Beurteilung auszusetzen, wie dies 1emef Verhalenser:
zichung ¢ rfordert. Beispielhaft ergebe sich dies in den Schulen Su’rminaren o
znqhurll{g ¥ erziehimg’ Erwachsenenbildang, aber auch an %en e et
Son e'l‘?il ogik. In ihren naiv rezipierten Lehr- und Lemn orr}x::ln eben Ju-
Sondqr;l)]a g%mginéristen und Seminaristinnen ifirem S(ihulervcrd tt‘:ln erhaftet
gendé.l.c (f schwerlich die notige Distanz dazu. Das filhre \_1.aA _a% ifdungsgﬁn—
el ?1“ rbildung weit weniger Fehler machen diirfe als in t\:ls lungsgin
gar?ei:l I::ﬁdl:aeren Bereichen, wo es vor allem darum ginge, aus Fehlern "

indem man sich der Supervision aussetze.

die Lehramtskurse fiir Berﬁfslcutc eine besondere Chance. Es

Hicbel bowen dass das Lehrverhalten der Ausbildner diesen le-

sei unschwer festzustellen,
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benserfahrenen Erwachsenen gegeniiber vollig anders sei als gegeniiber Schii-
lern der Mittelschulseminare. Dazu ein Seminardirektor: "Erwachsene haben
Anspriiche an uns Ausbildner. Mittelschiiler konnen es sich leisten, keine An-

spriiche an uns zu haben und ausserhalb der Schule zu suchen, was ihnen wich-
tig ist."

WORAUF WIR UNS VERSTANDIGEN SOLLTEN

Das Berufsleitbild der Lehrerinnen und Lehrer erwirkt mit seiner These 8 zur
Grundausbildung, Berufseinfiihrung und Fortbildung der Lehrerschaft zusam-
men mit der europiischen Forderung einer mindestens dreijéhrigen postmatu-
ritdren Studiendauer, aber auch zufolge der geplanten Neufassung der Verord-
nung des Bundesrates iiber die Anerkennung der kantonalen Maturititen und
die bevorstehende Einfithrung von Berufsmaturitiiten und Fachhochschulen in
der ohnehin zutiefst bewegten schweizerischen Bildungslandschaft eine unge-
wohnte Unruhe. Die sich anbahnenden Neuerungen regen Diskussionen an und
verursachen auch Aufregung.

In der Lehrerbildung kiinden sich Glaubenskriege an. Vor Jahren hat sie die
einstige Kommission "Lehrerbildung von morgen" dadurch zu vermeiden ge-
wusst, dass sie die Diskussion nicht auf die Ebene der Strukturen gefiihrt hat,
sondern die zwei Wege der Primarlehrerausbildung gleichwertig nebeneinander
hat bestehen lassen und die Studienginge der Lehrerlnnen der Sekundarstufen I
und II nicht in ihre Uberlegungen mit einbezogen hat. Seither sind in mehreren
Kantonen neben der seminaristischen und der nachmaturitiren Primarlehrerbil-
dung die Lehramtskurse fiir Berufsleute dazugekommen. In den Zeiten des
Lehrermangels hat man sie als Sonder- oder Umschulungskurse eingefiihrt;

jetzt sind sie in mehreren Kantonen als ein dritter Weg zum Primarlehrerberuf
etabliert.

Sofern sich die Schweiz in das europdische Umfeld nicht nur 6konomisch
eingliedert, sondern w.a. auch das Bildungswesen in diesen erweiterten Zusam-
menhang einbezichen will, ergibt sich in der Lehrerbildung eine neue Lage.
Statt uns indessen auf Abwehrhaltungen zu versteifen, statt die engagiert ge-
filhrten Diskussionen darauf auszurichten, welche Strukturen inskiinftig die
richtigen seien und wie die beiden Bereiche, die Allgemeinbildung und die Be-
rufsbildung, zueinander stehen werden, miissten die Gespriiche inhaltsbezogen
sein. Sie miissten sich auf eine Uberpriifung der Wirksamkeit unserer Lehrer-
bildung abstiitzen und evaluieren, was die Vor- und Nachteile der unterschied-
lichen Ausbildungswege sind.

Zur Zeit findet eine begriindete Diskussion nur in Ansitzen statt, und auch
das gelegentlich nur zur Rechtfertigung und Verteidigung der eigenen Ausbil-
dungsform. Es geht nicht darum, jetzt die "Europatauglichkeit” zum bestim-
menden Kriterium zu machen. Auch kann die Frage nicht die sein, wer
"bessere” Lehrerinnen und Lehrer ausbildet, sondern die, zu ermitteln, was in
Jeder Lehrerausbildung, wie sie sich auch immer gestalte, an Einsichten und
Befihigungen erwirkt werden soll.
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die Qualifikationen von I.Jehrerinr}en ulrlld Lc;l(i
ist zur Zeit eine gewisse Uns1chc_r %t ‘:a ¢
t festzustellen. Wir streiten uns da{ut.)er, wq(;fgﬁtﬁc?k alt
n soll, welches ihr Status, und wie sie in der

jvitd i i titen wir
i tit gewinnen soll. Dabei i
s n und damit an Attraktivi e
grosseresn? S:S;?f zu besinnen, welche Kompetenzen m}a?c‘limrgot;'?:rsssionell amit
A und Lehrer in ihrem gesellschaftlichen Umfe '?bcrlassen L bat
Lcmcl?'mrlleelrl\ und sich als Fachleute vg:rstehel_l.. Statt dissetnnl; berlassen W e
%ﬂ;chzri‘dungcn, wie sich die threrlblldlsntlgf ;lbc;lrl r?::eg alrcl ogrdiniert nterschiede
i i richtung auf einzelne Stufen 2 G nowickeln
unc} l/l-‘?lird(iiécpgilglsgogisctherantworthchen miissen wf}r aﬁ)tg x?lg?g und fano-
fizltibncn selber einleiten. Das bedingt, cg:is;t wl\llrel‘:g:u f ;:n o e e widor.
i i #ndigung anstrebt, ; der-
poe Proz(fi: ss; %\il; ?11:‘1: d\;x?arlfltf vergtcifin, kantonale ].Zmzcllosgngclr:3 :l;lalgt:rr:erahm
i:ntzzﬁér “tlrsadiertc Strukturen als "Heilswege" um jeden Preis

Trotz der vielen Versuche,

LEHRERBILDUNG DER ZUKUNFT

" e L] : "
Was ist von ihr zu erwarten? Was stosst auf Widerspruch?

tinfti wi d was

Wie verschieden Verschiedene éiber. dlied!;ugfgsgpia E;lltewgglzccl)ugré% ﬁzrtl)léir’x sl:il  was
i n, auf die sich di he | y '
f»‘ﬁéﬂiﬁ%ﬁﬁ?ﬁ l}g&lagilaussagcn der Befragt;n wortlich wiedergegeben

. .
GewallISpCIS()IleIl als Aquﬂdnc: von LChICIllmen u“d Iﬁlﬂc‘“ dcr I Ii"lal Stufe

oder der Sekundarstufe I titig sind.

Basel

in: Wi ispielsweise im benach-
0 i ssser sein: Wihrend beispie T )
L D Tt e Froge der un iversitiren Lehrerbildung schon in der Zeit

ie Frage der un R or Zen
gggtez\x/‘ozil;itrszczl;l;glﬁtCWZ(% Pidagogische ﬂochg:é\él;tetgng?grg?ge{] :ir:/%rls?tﬁten
70er-Jahren nach heftigen bildungspolitischen Debatten 1 & Jost noch am

i i ist diese Diskussion an Scl ;
e e h?tlrr?:t?éz:fts;l:relsoz vorbeigegangen. Die iiber unsdh?;eit\l?;iﬁt:g?
LEMO—fBerlc versetzt uns nun plétzlich unter Zugzwz}ngdxfxrlf Lin Arguments:
tonene ragcd Die Strukturdiskussion iiberwuchert die di dgGrabenkﬁmpfc
Honelage. Al Clichés werden aufgewirmt, Glaubenskriege ufnhlt benkimp ®
ol s Mal ontfacht, Was uns _allenthalben fetit, sind Ent-
Seheidungsan ndlagen, Wirksamkeitsanalysen: z.B. iiber '1:,’ Effizlens dom
ﬁtﬁg\é‘;ﬁﬁg (etv%a im oo zw@sphin %?;?ozgﬁlg‘:g sZliZlvorstellungcn.
postmaturitiren Weg), und bildungspolitisc rg ViSO B i Was wir jo-

i leichung an Europa wi i fas Wit Jo
Id)(;zhs%u:(;u;glflfeérﬁlrilcghenicht grst hinterher, noch zu erbringen haben, 1S

i i i n pad-
indung dafiir, dass wir diesen Anglc1chur_1'gsschntt aus zwingenden p
gg)réi:ch%:n Grﬁr;dcn lingst schon hitten tun mussen.
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2. Es ist lingst an der Zeit, dass wir mit dem alten Isblichen EDK-Grundsatz
der Gleichwertigkeit aller Lehrerbildung endlich Emst machen und zumindest
fir die berufswissenschaftliche und berufspraktische Ausbildung die
entsprechenden Konsequenzen ziehen. Gleichartigkeit heisst fiir mich u.a.
gleiche Dauer und gleiches Anspruchsniveau der padagogischen Ausbildung
fiir Lehrkrifte aller Kategorien und aller Stafen und insbesondere auch gleiche
Eintrittsvoraussetzungen: nimlich die allgemeine Hochschulreife unter den
hoffentlich  neuen MAV-Bestimmungen, die auch den heutigen
Unterseminarien die problemlose Anerkennung als Maturititsschulen bringen
wiirden. In zumindest einem Punkt hiitte dabei auch das Gymnasium von dem
alten Seminar zu lernen: Orientierungshilfe zu leisten zur Berufsfindung und
Berufswahl, Eignungen und Neigungen - insbesondere auch in bezug auf den
Lehrerberuf - abzukliren, muss zur Aufgabe aller Maturititsschulen werden

und darf - schon aus Griinden der Studienzeitbegrenzung - nicht den
nachfolgenden Institutionen iiberlassen bleiben.

3. Die unvermeidliche strukturelle Angleichung an die iibrige Lehrerbildung in
Europa gibt uns endlich auch die Gelegenheit, den historisch gewachsenen
Graben zwischen einer gehobeneren universitiren Ausbildung fiir die Sekun-
darstufen I und II und einer "minderen”, nichtuniversitiiren Ausbildung fiir die
restlichen Lehrberufe zuzuschiitten. Der neue Ort der Lehrerbildung kann dabei
in meinen Augen nur eine wissenschaftliche Hochschule sein und nicht eine
Fachhochschule. In Universititskantonen wird die Lehrerbildung daher - schon
aus Kostengriinden - den Anschluss an die Universitdt finden miissen. Damit
aber die Nicht-Hochschulkantone ihre Lehrerbildung nicht véllig aus der Hand
zu geben haben, wird fir diese die Losung wohl eher in der Errichtung
Pédagogischer Hochschulen liegen. Aber welchen Weg man auch wihlt, vor
einem wird man sich in jedem Fall hiiten miissen: dass der neue Ort der
Lehrerbildung gleichbedeutend ist mit Akademisierung im schlechten Sinn des
Wortes  als  eines realitits- und praxisfernen, anonymisierten und
entpersonlichten Studienbetriebs.

Anton Higli,Pddagogisches Institut, Basel

Bern

Wie die kiinftige Vorbildung zu den Lehrerausbildungen auszusehen hat, kann
nicht entschieden werden, ohne ihren Zusammenhang mit der Statusfrage der
Lehrerausbildungen zu iiberlegen. Erhalten die Lehrerausbildungen der Zukunft
einen letztlich universitiren Status, indem sie in einer bestimmten Form der
Universitiit angeschlossen werden, muss die Vorbildung mit_einer eidgenos-
sisch anerkannten Matur (MAV-Matur) oder mit einer kantonalen Matur ab-
schliessen. Dadurch wird der Zugang zu den Lehrerausbildungen fiir Berufs-
leute erschwert. Erhalten die Lehrerausbildungen der Zukunft den Status von
Fachhochschulen, kommen als Zulassung MAYV-Maturen, kantonale Maturen
und Berufsmaturen in-Frage. Dieser Status ermdglicht zwar einen direkteren
Einbezug der Berufsleute in die Lehrerausbildungen; von einem breiten Zugang
(fiir Berufsieute) kann jedoch nicht die Rede sein.
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und Intervision aussetzt, kann sic ?Jlorange
vollziehen, dass sich aufgrund einer
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der auszuhaltenden Spannung zwischen Ich-Erfahrung, Gruppenprozessen und
Sachinhalten eine verhaltenswirksame Lehr-, Lern- und Beziehungskultur
schaffen ldsst, die auf der Ebene der Berufsbildung zu Recht "seminaristisch”
zu nennen ist. Das kann indessen nicht die des Mittelschulseminars, nicht die

einer verfriihten Verkniipfung von "Allgemeinbildung" und beruflicher Ausbil-
dung seihn.

Robert Furrer
Evangelisches Seminar Muristalden, Bern

Graubiinden

Das Unterseminar vermittelt als eigenstindige Schule der Sekundarstufe II eine
breite Allgemeinbildung... Die Ausbildung wendet sich an kiinftige Lehrkxiifte,
eignet sich aber ebenso fiir Auszubildende, die einen andern anspruchsvollen
sozialen oder einen kiinstlerischen Beruf ins Auge fassen. :

Der Entscheid, ins Unterseminar einzutreten, darf die definitive Berufswahl
der Schiilerinnen und Schiiler nicht vorwegnehmen; (das) Umsteigen in andere
qualifizierte Ausbildungsginge muss mdoglich sein; insbesondere soll der prii-

fungsfreie Zugang zu den Hochschulen fiir Absolventen des Unterseminars ge-
sichert sein. - »

Das Oberseminar vermittelt als Schule der Tertidirstufe in zwei Jahren eine
zeitgemisse Grundausbildung fiir Primarlehrer und -lehrerinnen.

Wer ins Oberseminar eintreten will, hat sich iiber eine ausreichende Allge-
meinbildung sowie qualifizierte ausserschulische Erfahrung auszuweisen.

Massnahmen: Schaffung einer klaren zweiteiligen Ausbildungsstruktur
(weitgehende Trennung von Allgemeinbildung und Berufsbildung). Neukon-
zeption der Berufsbildung als Erwachsenenbildung.

(Aus dem Projektbeschrieb vom 26.9.1 991: "Gesamtrevision
der Lehrerbildung. Reform des Biindner Lehrer;eminars ")

Das Unterseminar zeichnet sich nicht allein durch das breite Angebot an Lern-
inhalten und ihre Gleichwertigkeit aus (musische Lernbereiche, manuelle
Titigkeiten, Sport) und auch nicht durch den Einbezug des neuen Maturitiits-
faches Pédagogik/Psychologie in die Mittelschulbildung., Neben dem Gymna-
sium ist das Seminar "die andere Mittelschule". Durch ihre besonderen Lehr-
und Lernformen und durch Berufsfeldkontakte hilft sie den Berufsentscheid

liberpriifen, abstiitzen, klsiren und ermdglichen. Sie leitet friihzeitig die berufli-
che Sozialisation ein. ‘

Der so gefestigte Ausbildungs- und Berufsentscheid ist definitiv erst im Er-
wachsenenalter zu treffen. Weil die Laufbahnwahl lange revidierbar bleiben

muss, ist es zwingend, dass das Unterseminar zur allgemeinen Studierfahigkeit
fithrt.

266

Perspektiven der Lehrerbildung

und Lehrer nicht in ihrerp Rgller.{veq-
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“wissenschaftlich” ‘empﬁnden, nimlich die frithe innere Bezogenheit von All-
gemeinbildung und Berufsbildung, muss deshalb nicht an sich minderwertiger
sein. Es gibt verschiedene Charismen.

Der Vielfalt individuell unterschiedlicher Entwicklungsbedingungen, Wert-
setzungen und Interessen entsprechend, muss die Pluriformitit der Ausbil-
dungsginge mit ihren je eigenen Strukturen und Freiriumen erhalten bleiben.
Erst diese Voraussetzung schafft offene Moglichkeiten der Wahl des Ausbil-
dungsweges, schafft Raum fiir kreativ gestaltbare Bildungsprozesse, verleiht
den einzelnen Ausbildungen unverwechselbare Profile. Diese Verschiedenheit
der Wege beinhaltet auch eine gesunde Konkurrenz. Sie wird fiir die einen wie
fiir die andern zur Animation, zur Herausforderung, Entscheidend ist und bleibt
die Ausbildungsqualitit. Das Ziel, gebildete Lehrerlnnenpersonlichkeiten
“hervorzubringen", verpflichtet alle in der LehrerInnenbildung Engagierten, un-
abhiingig von den Strukturen. Lehrerinnen und Lehrer, die jhren beruflichen
Alltag eigenverantwortlich kreativ gestalten und so die Bildungs- und Lemkul-
tur an unsern Schulen weiterentwickeln, das ist und bleibt die vornehme Auf-
gabe aller LehrerInnenbildung.

Sr. Hildegard Willi
Lehrerinnenseminar Baldegg

St. Gallen

Wenn der EDK-Bericht "Die Ausbildung der Lehrer fiir die Sekundarstufe 1"

(1983) fordert, dass Ort der Ausbildung "ein im Rahmen der Universitit eigen-
stdndiges Institut” sei, dann ist dieses Postulat, wenigstens was die Sekundar-
lehrerausbildung betrifft, erfiillt. So hat z.B. die Pddagogische Hochschule St.
Gallen seit 1983 den Hochschulstatus als beitragsberechtigte universitire Insti-
tution im Sinne des Hochschulférderungsgesetzes zuerkannt. Zusammen mit
ihrem Lehrauftrag erfiillt sie ihre Forschungsaufgabe u.a. mit berufsbezogenen
Nationalfonds-Projekten, deren Anlage, Entwicklung und Ergebnisse sich so
gestalten, dass sie in der Lehrerbildung wie im Schulalitag handlungswirksam
werden und Innovationen auslésen.

Unbestritten ist die Forderung, dass Real- und Sekundarlehrerinnen ins-
kiinftig weitgehend gemeinsam, mit je eigener schultypenspezifischer Akzen-
tuierung, jedoch gleichwertig und wechselseitig einsetzbar auf die Bildungsar-
beit mit Schiilern und Schiilerinnen gleichen Alters vorbereitet werden.

Die Zulassung zur Lehrerbildung setzt die allgemeine Hochschulreife vor-
aus, dazu eine personliche Aufgeschlossenheit fiir erzieherische und soziale
Aufgaben, was sich als "soziale Reife" benennen ldsst, zudem Sinn und Bega-
bung fiir musische und kreative Aktivititen.

Diese Zugangsvoraussetzungen sind inskiinftig fiir die Lehrerbildung insge-
samt zu fordern, also auch fiir die angehenden LehrerInnen der Primarstufe.
Eine Grundausbildung, die dic Lehrerinnen befihigen will, den anfordernden
beruflichen Anspriichen zu geniigen, vollzieht sich durch Arbeit mit gereiften,
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Pddagogische Hochschule St.Gallen

St. Gallen
In der Weiterentwicklung der Lehrerbildung geht es darum, sich auf einheitli-

che Leitideen und Rahmenbedingungen zu einigen. Eine solche Verstindigung
schliesst foderalistische Losungen nicht aus.

269




Perspektiven der Lehrerbilduny

Einer Koordination der Ziele und Anforderungen auf nationaler Ebene ste-
hen kantonale Einzellosungen im Wege, die dahin tendieren, sich andern Kan-
tonen als Modelle aufzuzwingen. Das fiihrt dazu, dass es in einer Zeit, in der
sich die Lehrerbildung neu auf ihre iibergreifenden Ziele besinnen und sich
ihnen entsprechend gestalten sollte, an Flexibilitit wie an Solidaritit fehlt.

Zu den unabdingbaren Yoraussétzungen einer interkantonalen Verstindi-
gung, die auch den europiischen Gegebenheiten Rechnung trigt, gehort die
Anerkennung des Grundsatzes, dass sich die Lehrerbildung in jedem Fall zwei-
Stufig gestalten muss, und das insbesondere auch dann, wenn die Allgemeinbil-
dung an Mittelschulseminaren zugleich personlichkeitsbildend sein und sich auf
die Bediirfnisse des Berufes ausrichten will.

Die Berufsbildung ist in jedem Fall dem Tertidrbereich zuzuordnen, wih-
rend die Allgemeinbildung der Sekundarstufe 1T zugehort. Das bedingt, dass
auch die Mittelschulseminare ein Reifezeugnis abgeben, das den allgemeinen
Hochschulzugang gewihrleistet, und das nicht wie derzeit nach Abschluss der
Berufsausbildung, sondern als Maruritit im Laufe des seminaristischen
Studiengangs d.h. am Ende der ersten Phase, Dieser Unterseminar-Abschluss ist
im Rahmen der revidierten MAV zur Anerkennung zu bringen. Es ist nicht
denkbar, dass diese Mittelschulbildung eigenen Zuschnitts nicht zur uneinge-
schrinkten Studierfihigkeit fiihrte, auch wenn sie auf erzieherische urd soziale
Aufgaben vorbereitet und die musischen Befdhigungen im besonderen ent-
wickelt. : : .

Die Ausrichtung der Personlichkeitsbildung an den Seminaren auf das
kiinftige pidagogische Berufsfeld steht nicht im Widerspruch zu den Ziel-
setzungen einer allgemeinen Bildung. Im Sachbezug ist der Titigkeitsbereich
der alle Ficher unterrichtenden Lehrkraft der Primarstufe derjenige der Allge-
meinbildung. Wenn der Lernweg kiinftiger LehrerInnen von den Phinomenen
ausgeht und vom Erlebnis zum Verstehen und sodann zur begrifflichen Ab-
straktion fiihrt, dann bedeutet dies nicht, dass der Unterricht weniger an-
spruchsvoll und weniger- wissenschaftsbezogen ist als eine: einseitig intellek-
tuelle fachliche Schulung.-Dieses Sich-Einlassen auf Sinneswahrnehmungen,
auf ein originires Betroffensein durch die Sache und. der Riickgriff auf person-
liche Alltagserfahrungen erfordert im entdeckenden Lernen lediglich mehr Zeit
als die’ Wissensvermittlung in untereinander bezugslosen Einzelfichern durch
die Lehrerlnnen. \ '

Die Seminare nehmen ihre SchiilerInnen im Hinblick auf die beruflichen Er-
fordernisse anders in die Pflicht, als dies Mittelschulen tun konnen, die aus-
schliesslich auf die Hochschulreife vorbereiten. An der fehlenden Verbindlich-

. keit kranken die allgemeinbildenden Schulen. Am Seminar iibernehmen die
SchiilerInnen Verantwortung fiir das eigene Lernen und dariiber hinaus fiir das
sich anbahnende berufliche Tun.

Eine verldngerte berufsferne Ausbildung bedeutet, dass junge Menschen
immer ldnger vom Leben ferngehalten werden. Wir entmiindigen so die Jugend
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Nicht der duale Bildungsweg, sondern ein Miteinander von Allgemeinbil-
dung und Berufsbildung schafft eine optimale Grundausbildung, welche im
Hinblick auf die wachsenden Anspriiche, die die Gesellschaft an die Schule
stellt, immer bedeutsamer wird. Dies gilt sowohl fiir angehende Primar-

lehrer/innen als auch fiir Kindergiirtnerinnen, Arbeits- und Hauswirtschafts-
lehrerinnen.

Die Mittelschulseminare aller drei Sparten ermoglichen eine Ausbildung,
die von Anbeginn den Kontakt mit dem Berufsfeld wahmimmt und sich auch
im allgemeinbildenden Unterricht auf die Berufspraxis ausrichtet. Sie schaffen
so besonders giinstige Voraussetzungen, damit Junge Menschen organisch in
ihren spiteren beruflichen Aufgabenbereich hineinwachsen und im Kontinuum
des Studienaufbaus zusammen mit sozialen Einstellungen und erzieherischen
Kompetenzen auch ihre musisch-kreativen Fihigkeiten entwickeln kénnen.

In einem Europa, dessen Bildungswesen selbst bei fortschreitender Integra-
tion von Land zu Land verschieden und somit vielgestaltig bleibt, wird die
Schweiz ihren Foderalismus nicht aufgeben und sich keinem gleichmacheri-
schen formalistischen Anpassungsdruck unterziehen miissen - schon gar nicht
in seiner differenziert gewachsenen Lehrerbildung. Die im EWR angestrebte
berufliche Freiziigigkeit bedingt nicht iiberall gleiche Strukturen und Bil-
dungsinhalte, sondemn aufgrund gemeinsamer, tibergreifender Ziele das gegen-
seitige Vertrauen, dass eine qualitativ anspruchsvolle Ausbildung je nach den
regionalen und kulturellen Gegebenheiten unterschiedlich gestaltbar ist und auf
verschiedenen Wegen den Zielvorstellungen gerecht wird.

Sr. Clara Franziska Kriesi
Theresianum Ingenbohl

Thurgaﬁ

Die Diskussion um die Lehrerbildung wird zu verschiedenen Zeiten von jeweils
vorherrschenden Ideen geprigt. Jedes dieser Konzepte konnte Gutes bewirken,
wenn sie sich nicht alle mit dem Anspruch verkniipften, allein giiltig und allein
richtig zu sein. Wir vergessen immer wieder, dass wir Menschen sehr unter-
schiedlich sind und dass die Bildungsbediirfnisse und Entwicklungsmbglich-

keiten verschieden sind. Entsprechend vielfiltig miissen die Bildungsangebote
und -wege sein.

Weder die Tendenz, die LehrerInnen aller Stufen und Schultypen in ihrem
Status einander anzunihern, noch die angestrebte Neuausrichtung und innere
Reform der Gymnasien aufgrund der im Entwurf vorliegenden revidierten
MAY und der Rahmenlehrpline miissen dazu filhren, dass die Vielfalt der Leh-

rerInnenbildung, das Nebeneinander unterschiedlicher Wege, einer Gleichfor-
migkeit zu weichen hat.

Die leidige Frage nach einer radikalen Trennung der Allgemeinbildung von
der Berufsbildung darf nicht immer wieder zum zentralen Thema einer Wei-
terentwicklung der Lehrerinnenbildung emporstilisiert werden. In all ihren
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i D?i?\\ii?lllls]x Sin den LehrerInnenberuf ‘ermoghg:ht. Ofi 1sst gﬁferl?:;g?zztd
ill?c‘;,d e S Scminar_;lg;l(]:h we;;sg l%ti"ltg:gggb:ggleunfl das Ambiente
i d das Seminar, weil ihnen C 2 °
SChuSle;nK:h;g:agen. Die Erlebnisse wihrend der .Ausb§ldung gexse:trggfre ng:n
&ghlt:n Laufbahn die Richtung und fiihr\e;n 1iur \}/lcximx:fighxl:;ré% d teurngg troffenen
in frither Kontakt mit der Volksschule, A ;
Bemfi‘:::ilr;lgllrt)efrgu? gegenwartsbezogene Bildungsanliegen, eine bei\;vu;::
e nommene didaktische Transparenz der _Untemchtsvorg;mge ng e et
wah;%: Umgang in der Schule konnen zur Festigung des B:r}t; swfl;ggldung ve-
sozh-ch beitragen. Die Wechselwirkung der Allgemein- und ] ctrl(l11 sbildung er
szi?]gi in ihrem Zusammengehen einen Synergieeffekt und stiitz!

vation.
. Die seminaristische und die postmaturitéire I&hrgrlnpenbﬂgugig cs:lk‘r:s;ﬂ:
sammlen mit einer Ausbildung von Berufslﬁutcn in je eigenstindig
i iterhin nebeneinander bestehen. :
dungsgiingen weiter R
Lehrer- und Lehrerinnenseminar Kreuzlingen

Zug

inbi " ist i i lgemein, als alle
ich ¥ ldung" nennt, ist in dem Sinne cal
?nv::scslll(l:i}::heﬁnsg;zgl,ng;reicl%e und Fahigkeiten gleichwertig angesprochen und

ganzheitlich gefordert werden.

itsbi | i d Lehrer richtet
i snlichkeitsbildung angehender Lehrerinnen una 1 hiet
i llDil:13 Si(;lrel:)r?rtsl:::?dll(l:,mgsleitenden Zielsetzungen auf die ]%rfordergls;i?l dgiekll::tt; .
fien Berutesaus. "Allgemeinbildung it somil it a8 dere, D e
ich ni der Berufsbildung ab. Sie vollzi |
31{()::1 i;:;?g:)r‘:g:m nur im Zusammengehen mit ibr und durch sie.

. ) . . d
i i i i Ganzen. An den Seminaren sin
i Lernbereiche sind Teile eines 1 ind
sie gi?cit;lez:gg:r organisch verwoben und wiihrend der ganzen Ausbildungsda

i i te verbunden.
organisatorisch aufs engste v I
Lehrerseminar St. Michael, Zug
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Zug

Soll das lebensvolle Neben- uhd Miteinander unterschiedlicher Wege der Aus-
bildung von Lehrern und Lehrerinnen einem Einheitsmodell weichen? Das darf
nicht sein! -

Nicht die Angleichung oder gar Gleichheit ist das Ziel, sondern die Freiheit
zur eigenen kreativen Gestaltung der Lehrerbildungsstitten als Orte des Lebens,
Lernens und Werdens. Echte Bildung des Menschen und Ausbildung zum
Beruf ergibt sich aufgrund von Werthaltungen auf verhaltenswirksame Art nur
in Bildungsgemeinschaften, in der frei gestaltbaren Zusammenarbeit von
Lehrenden und Lemenden.

Lehrerbildung kann nicht ausschliesslich die Ausbildung Erwachsener sein.
Erwachsenengerecht ist sie auch dann, wenn junge Menschen, die sich fiir die
erzieherische Berufsaufgabe entschieden haben, auf jeder -Altersstufe ihrer
Entwicklung ernst genommen werden und wenn sich die Beziechungen im
Schulleben partnerschaftlich und demokratisch gestalten.

Dabei wird das Mass an Selbstindigkeit und Eigenverantwortlichkeit der
Lernenden im Ausbildungsverlauf stetig zunchmen bis hin zur autonomen
Lebensgestaltung im Rahmen der Schulgemeinschaft und zur bewusst. geplan-
ten und kompetent ausgefiihrten Berufstitigkeit.

Die Ausbildner sind gefordert, sich weit iiber ihren Fachauftrag und ihr
Spezialistentumn hinaus als vielseitig interessierte und profilierte, offene Per-
sonlichkeiten einzubringen und zu wirken.

Eine in Freiheit gestaltbare Lehrerinnen- und Lehrerbildung miisste im
besten Fall die Moglichkeit einschliessen, dass sich das Kollegium der Aus-
bildner selber konstituiert durch Selbstwahl der zur gemeinschaftlich zu lei-
stenden Bildungsarbeit geeigneten Lehrkrifte.

Werner Hegglin
Lehrerseminar St. Michael, Zug

Ziirich

Eine Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern, die in Studiengiingen von min-
destens drei Jahren Dauer den Anforderungen des Berufes geniigen will, hat
sich fiir alle AnwiirterInnen auf gleiche Eingangsqualifikationen abzustiitzen,
unabhiingig von der Stufe, auf welcher spiter unterrichtet wird. Es kann dies
nur der Nachweis der allgemeinen Hochschulreife, also eine den Bestimmun-
gen der MAYV entsprechende Maturitit sein. Dieser Bedingung haben sich auch
die Absolventen einer Berufslehre und Berufsmittelschule zu unterzichen, die
in einer Zweitausbildung LehrerInnen werden wollen.

Als Institution, die dem Tertidrbereich zugehort, hebt sich das Seminar oder
Institut fiir die berufliche Grundausbildung der LehrerInnen ab von den der
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i i onlich-
tufe II zugeordneten Mittelschulen. In ihrem Auftrag der Personlich
l%gﬁlslgfliglsn; sind sgich die Gymnasien, ihre Lehramtsabteilungen .und die
Unterseminare bei je eigener Profilierung der Ausbildung gleich: Sie fiihren zur
Maturitit und damit aufgrund der persbnli'chcr.l Reife wie durch ein entspre-
chendes Wissen und Konnen zur Studierfahigkeit.

h schaffen sie die Voraussetzung zu einer erwachsenengerechten und
daml?ta g::(;pﬁteren selbstverantworteten Berufstitigkeit entsprechenden dfi\ussbll:
dung der LehrerInnen, wobei die Maturitdt die Moglichkeit gibt, dzli:ss gbetu_
dierenden bei einer im Berufsfeldkontakt selber oder aufgrund der frgnﬁ gr-
teilung festgesteliten Nichteignung ohne Schwierigkeit gnden; lI;a\;l al Bnm f%—
lichkeiten wahrnehmen konnen. Mit 16 oder 17 Jahren lisst sich ohne e:IrJue s
bezug kein Berufswunsch abstiitzen, und ferner ergeben sich in cme{,' <h
rerinnenbildung, die die Allgememblldl.l'ng_ mit der Berufsbildung verbindet,
keine entsprechenden Umorientierungsmdglichkeiten.

auf die Dauer fiir Mittelschulseminare entwiirdigend sein,
sichzggggdix;::‘:lsiiiZm "Anerkennungsverfahren" unterziehen und sich so net?pr}
den Maturitéitsschulen stets als Mittelschulen zweiten Ranges erleber;_ ?(\11 rr.luss
sen. Weit schwieriger ist es aber, eine Bildungsarbeit im S.pannpri)gl_s i t}u(ljc;,e
Zieldissenses leisten zu miissen: einerseits als Mlttelschule"lm. HmA t:c launtIn—
Studierfihigkeit zur Offenhaltung des Hochschulzugangs fiir ihre sfo d‘;: -
nen, anderseits als Berufsschule zur gleichzeitigen Vorbereitung au
dernde Aufgabe des Erzichens und Unterrichtens. :

i icklung wird dahin gehen miissen, dass die kiinftigen LehrerInnen
der%?k}j‘:ctl‘:rl:tuf% %(Rcal- und gekundarlehrerbi}d}lng zusammen.gcfasst)f ut}d
der Sekundarstufe II in einem universitéiren, _dle_]emgen. der an;rsé: e 1'r_1
einem nicht universitiren Hochschulstughum (letztere somit an einer P4 5 }%ogﬁ_
schen Hochschule, die nicht eine iiber eine Berufsmatur zugéngliche Fac otc’:.1
schule sein wird, sondern die allgemeine Hochschulreife voraussetzt) ausgebil-

det werden.
Walter Hohl
Universitdt Ziirich, Sekundar- und Fachlehrerausbildung

Zirich

hrerin oder Lehrer werden will, hat sich vorgingig qber eine breite,
gleagifl";zciene Allgemeinbildung auszuweisen, und das unabhingig der Stufe, au‘f“
die sich die Ausbildung ausrichten wird. Das bedingt Ij:mga‘n.gsvorausls]etzl:ni‘
gen, die denjenigen anderer universitirer oder ausseruniversitirer {Iloc sc.uht
studien entsprechen. Im Vergleich mit ihnen darf die Lehrcrlnng:nbl1 _ungi mc”_
zum weniger fordernden, leichteren Weg werden. Es kann somit allein hc (}
gemeine Hochschulreife den Zugang zur beruflichen Ausbildung der Le re; n-
nen erschliessen, und das konsequenterweise auch fiir Anwiirter mit a lgl?
schlossener Berufslehre, inskiinftig Inhaber' einer Berufsmatur. Ihncnd'soane_
nach dem Bestehen einer zweijihrigen Maturititsschule fiir Erwachsene die
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gemeine Hochschulreife zuginglich sein. Dies zu fordern ist nicht Ausdruck
eines Willens zur "Uniformisierung” der LehrerInnenbildung.

Begriindet ist das Postulat der gleichen Zugangsbedingungen durch die
hohen Anspriiche an eine professionelle, ebenso wissenschaftsbezogene wie
schul- und lebensnahe LehrerInnenausbildung. '

Dazu kommt der Umstand, dass sich die Gymnasien und Seminare als
Mittelschulen inskiinftig in ihren Bildungszielen und didaktischen Leitideen,
wie sie im Entwurf einer revidierten MAV und in den Rahmenlehrplinen fest-
gelegt sind, weit verwandter sein werden, als dies bis anhin der Fall war. Als
Mittelschulen vermitteln sie beide eine Personlichkeitsbildung, die zur allge-
meinen Studierfihigkeit filhrt. Wire dem nicht so, kénnten die Seminare fiir
ihre AbsolventInnen nicht den Zugang zu den universitiren Hochschulstudien
fordern.

Die berufliche Ausbildung der LehrerInnen, die sich auf diese Qualifikatio-
nen abstiitzt, schafft nicht nur die Voraussetzung, im européischen Umfeld An-
erkennung zu finden. Sie erleichtert denen eine berufliche Umorientierung, die
im Berufskontakt feststellen, dass sie nicht LehrerInnen werden konnen oder
wollen. Sie enthebt uns der Schwierigkeit, diese SchiilerInnen an Mittelschul-
seminaren dennoch zur beruflichen Ausbildung zu notigen und sie als Leh-
rerlnnen zu diplomieren, nur damit sie sich mit diesem Ausweis alternative
Studienméglichkeiten erschliessen. :

Walter Furrer

Seminar fiir Pddagogische Grundausbildung, Ziirich
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