pDeDocCs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Tschoumy, Jacques-Andre
Der Wandel zur universitaren Ausbildung aller Lehrkrafte in Europa und

seine Auswirkungen auf die Suisse romande und den Kanton Tessin
Beitrage zur Lehrerbildung 11 (1993) 2, S. 129-138

Quellenangabe/ Reference:

Tschoumy, Jacques-André: Der Wandel zur universitaren Ausbildung aller Lehrkrafte in Europa und
seine Auswirkungen auf die Suisse romande und den Kanton Tessin - In: Beitrdge zur Lehrerbildung 11
(1993) 2, S. 129-138 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-132539 - DOI: 10.25656/01:13253

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-132539

https://doi.org/10.25656/01:13253

in Kooperation mit / in cooperation with:

Zaitschrift zu Theoria und Praxis der Aus- und
Weiterbildung won Lebrarinnan und Labramm

BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN-
UND LEHRERBILDUNG

Organ der Schweizerischen Gesellschaft fir
Lehrerinnen- und Lehrerbildung (SGL)

ISEN 22989622

http://www.bzl-online.ch

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht tUbertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch diurfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses

Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen Sie die

Kontakt / Contact:
peDbOoCSs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitaliziert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



http://www.bzl-online.ch
129

Der Wandel zur universitaren Ausbildung

~aller Lehrkrafte in Europa und seine Aus-

\wirkungen auf die Suisse romande und
den Kanton Tessin

Jacques-André Tschoumy!

Universitir, rekurrent und kantonsiibergreifend soll sie sein, die kiinftige
Lehrerbildung. Es sind dies die kennzeichnenden Leitwirter der prospektiven
Studien zur Erneuerung der Ausbildung der Lehrkriifte aller Stufen und Schul-

typen.

- Universitir?

Gesamteuropdisch zeichnet sich die Tendenz zum Einbezug der Lehrerbildung in die
Universitiit ab. Es ist dies ein Wandel, dem sich die Schweiz auf die Dauer nicht wird
entziehen kinnen, handelt es sich dabei doch um eine Wende in der Lehrerbildung von

* historischer Bedeutung. Die Evolution vollzieht sich schrittweise, ausgehend von den

tradierten Strukturen einer seminaristischen Lehrerbildung. Sie fiihrt iiber die Stufe ei-
ner nachmaturitiiren Lehrerbildung, die sich dem ausseruniversitiren Tertitirbereich zu-

" ordnet, hin zum universitiren Lehrerstudium auf der Grundlage einer den uneinge-

schrinkten Hochschulzugang erschliessenden, anerkannten Maturitiit. Bereits zeichnet
sich diese fiir die Schweiz neue Entwicklungsperspektive in Genf ab. Im ersten Teil

~ seines Textes geht J.-A. Tschoumy in grundsdtzlichem Sinne auf diese Innovation ein.
. Rekurrent?
- Das Verstindnis der Lehrerrolle verindert sich. Das fiihrt zwingend zu einem Hand-

lungsbedarf in der Lehrerbildung. Der Auftrag zu lebenslangem Lernen verlangt nach
einer Neugestaltung des Zusammenwirkens von Initialausbildung und wiederkehren-

- den Sequenzen der Fort- und Weiterbildung. Der Beitrag von J.-A. Tschoumy beriihrt
* in einem zweiten Kapitel Probleme der Realisierung eines Modells der rekurrenten, auf

Kontinuitiit angelegten Ausbildung und ikrer Finanzierung.
Kantonsiibergreifend?

Unsere foderalistische Bildungsstruktur mit den kantonalen Lehrerbildungen erweist
sich im Hinblick auf die anstehenden Reformen als zu engréumig und von zu kleinem
Massstab. Im Sinne der Konzentration der Krdfte sind die kantonalen Ressourcen ins-
kiinftig vermehrt zusammenzufassen. Die Anstrengungen zur Verbesserung der
Lehrerbildung sind in Brennpunkten des Handelns zu biindeln. In der Suisse romande

. beginnt sich eine solche koordinierende Neuzuordnung der bislang vereinzelt wahrge-

nommenen Aufgaben abzuzeichnen. Auch dies ist neuartig. Der dritte Textteil be-
schreibt Anzeichen dieser Innovationstendenz, die dahin geht, durch die Schaffung
neuer Partnerschafts- und Zusammenarbeitsformen in der Lehrerbildung Grenzen ab-
zubauen und zu durchbrechen, ebenso kantonsintern wie unter den Kantonen.

1 Den franzésischen Originaltext hat Heinz Wyss in freier Weise ins Deutsche tibertragen.
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I. Die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer aller
Stufen ist Aufgabe der Universitit '

Vom Tierarzt, den wir aufsuchen, wenn es darum geht, unseren Kanarienvogel zu
pflegen, wissen wir, dass er zehn Semester an der Universitit studiert hat, Die Lehre-
rinnen und Lehrer, denen wir unsere Kinder im Alter ihrer grossten Bildsamkeit zur
Unterrichtung und Erziehung anvertrauen, bediirfen - mit Ausnahme der Lehrkrifte der
Sekundarstufe II - keiner gleichwertigen akademischen Ausbildung. Dieser Paradoxie
ist man sich in Europa mehr und mehr bewusst. Man fragt sich, wie lange es noch
vertretbar ist, dass die Pflege des Kanarienvogels eine hohere berufliche Kompetenz
voraussetzt als die Ausiibung des Berufs der Lehrerin und des Lehrers. Ist es zuldssig,
dass das Studium kiinftigen Veterinirmedizinern mehr abverlangt als angehenden
Lehspersonen? Konnte es sein, dass eine solche Zuriicksetzung des pidagogischen Be-
rufsauftrages so langlebig ist, weil das Unterrichten als eine Kunst gilt, die uns in die
Wiege mitgegeben sein muss und die nicht erlernbar ist?

Zur Zeit wird diese Frage in Europa, in Frankreich und in Belgien insbesondere, leb-
haft diskutiert. In diesen Lindern stehen konkrete Projekte zur Verlegung der Ausbil-

dung aller Lehrkrifte an die Universititen an, und teilweise ist dieses Vorhaben bereits
realisiert.

Seit dem 16. September 1991 haben sich in Frankreich alle StudienanwirterInnen, die
LehrerInnen werden wollen, an den Universititen einzuschreiben. Das gilt fiir die an-
gebenden KindergirinerInnen ebenso wie fiir die kiinftigen GymnasiallehrerInnen.
Ihre Studien sind gleichwertig und von gleicher Dauer, und demzufolge werden ihre
Gebhiilter bei gleicher Unterrichtsverpflichtung in der Ausiibungen des Berufes gleich
sein. Die Hierarchisierung der Lehrerfunktionen nach Stufen und Schultypen gehort in
Frankreich der Vergangenheit an. Es wird denn auch gesagt, dass 1991 das Jahr des
Abschieds von den Ecoles normales gewesen sei. Man wendet sich von einer Bil-
dungseinrichtung des 19. Jahrhunderts ab, von einer Institution, auf die sich die Re-
publik nach der Revolution in ihrem Aufbau gestiitzt hat. Fiir viele Franzosen und
FranzGsinnen leben die Ecoles normales in ihrer musealen Vorstellungswelt weiter, so
wie der weisse Helmbusch eines Henri IV oder wie die Vase von Soissons,

Diese inneren Bilder werden sich mit dem Verschwinden der Ecoles normales abbauen.
Die einstigen Institute der Lehrerbildung haben den Instituts Universitaires de Forma-
tion des Maitres (IUFM) Platz gemacht, selbstindigen Universititen, vergleichbar den
Instituts Universitaires Téchniques (IUT). :

Die Entwick!ung

Rasant ist die Entwicklung der Lehrerbildung in den meisten europdischen Lindern in
den letzten dreissig Jahren, also etwa ab 1960, verlaufen. Neben die iiberlieferte Aus-
bildung mit ihrer inneren Verbindung von Allgemeinbildung und Berufsbildung an
Seminaren (Sekundarstufe II) ist die nachmaturitire Ausbildung an Pédagogischen

Instituten getreten, die sich der ausseruniversitiren Tertidirstufe zuordnen. Und schon

gibt es Universitditen, selbstindige Hochschulen. mit Universititsstatus oder erzie-
hungswissenschaftliche Fakultiten fiir die Ausbildung der Lehrkriifte aller Stufen.
Wiihrend mehr als éines Jahrhunderts waren die Mittelschulseminare die einzigen
. Lehrerbildungsstitten? .

2 In der Schweiz wurden die meisten Lehrerseminare zwischen 1930 und 1940 gegriindet.
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Heute machen sich drei unterschiedliche Institutionen den Rang streitig, und die Ent-
wicklungstendenz ist eindeutig. Es geht um :

- die Entflechtung von Allgemeinbildung und beruflicher Ausbildung,

die Abstiitzung der Lehrerausbildung auf eine mit dgr Maturitit abgeschlossene
Mittelschulbildung ("post-bac"), -
eine wissenschaftliche Ausbildung, die sich im Wechselbezug von Theorie und
Praxis an der schulpraktischen Anwendung orientiert, o
die Offiung der Universitit zur Praxis hin und desgleichen der Praxis zur Universi-
tidt.
M . . - I3 . n d die
i hrerberuf entschliesst man sich hinfort spéter (mit 19-21 Jahren), un
?St:g(}:ﬁr;elnllﬁ:n nehmen ihre Berufstitigkeit nach einer anspruchsvollen Ausbildung
auch spiter auf (mit ca. 23 Jahren). .
i i i iejeni den schweizeri-
iese allgemeine Entwicklung fordert insbesondere dlejgnlgen unter wizeri-
«]s)cfgﬁ Ka%ltonen heraus, deren Seminarehdle Lehrl;rgfte Sfulr( dle(:i a\;;)trlfgnﬁlz zggil%leen'l)?n
h in einem integrierten Lehrgang auf der Sekun i 28
:i[::lrsiteuti?crx:olc;h:gn hat in mehgreren Kantonen die nachmaturitére Lehrerbildung die se-
minaristische erginzt und sie mehr und mehr abgelost. Der Schritt hin zur universitdren
Lehrerbildung ist freilich gross. Diskutiert wird diese Wende in der Schweiz zur Zeit

vorerst nur in Genf.

Wie erkléart sich dieser beschleunigte Wandel in der Lehrerbildung?

i ich gesamteuropéisch in der Lehrerbildung zur Zeit eine beschieu-

X;/gtl: gnfwmli:tllclllgx(lz ab?gDie Antwolz't ist leicht zu geben: Sie ist 1m_yvachsendex(11 ]_Bedarf ‘
an gut ausgebildeten Lehrkriften zu suchen. Bei wachsender Bevblkerung }_1nd 1mr}ralef
grosser werdenden Bildungsbediirfnissen reichen die ‘Bestinde in vielen Land elx:gh ur

ropas nicht mehr aus, um alle Kinder zu unterncpten_. Viele Lehreqnnen tfm rer;
die zur Zeit noch im Amt sind, haben ihre Lehrtétigkeit nach dem Krieg at;] gcno&nmed
und stehen jetzt vor ihrer Pensionierung. Sie sind zu ersetzen. Es brauc] thgenugc::xrlld
junge Leute, die sich fiir den Lehrerberuf entscheiden. Thre Zahl soll zunehmen, g d
man will sie unter den Begabtesten finden. Die Berujf.saufgal?en verlangen von _ed
Lehrerinnen und Lehrern hohere Kompetenzen als friiher. Die Anforderungqndsu; .
gestiegen, und die Belastungen, denen die Lehrkrifte standzuhalten haben, sind g

wachsen.

" . . . iner Absen-
nd, dass es mehr Lehrkrifte zu rekrutieren gilt, darf m'cht zu einer n-
llcjftl;gU cggzt?\nspmchsniveaus der Ausbildung fithren. Im Gegenteil: Wenn rcrll'an Ag:fm;_
gend qualifizierte Interessenten fiir den Lehrerberuf finden will, muss man l%nn oz -
derungen deutlich anheben, mit dem doppelten Ziel, die Qualitit der Anwartell'3 o in o
verbessern und zugleich ihre Zahl zu vergrossem. Das scheint auf den ersten i allc . s -
radox zu sein. Es wird zu zeigen sein, dass sich diese Strategie als richtig und als wi

kungsvoll erwiesen hat.

do K‘n’}‘éﬁ?&fg’éQ‘f‘a‘r’fﬁEﬂi‘rﬁ"r‘é’ﬁ&ﬁﬂ?ﬁ‘&?i‘%iﬁé;?&igﬁﬁgﬁi vawzv"e
o cendit ke Zugangshedingungen fir ﬁﬁi&‘ﬁf&’éﬁiﬁ&sk%ft‘eh inderm das "buc’
e sciae ki il werden auf 1 zwesfglé:de ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁiﬁ‘ﬁfi&d&’t‘é |
I(:;l?slp?ieil@:lilbélr?t‘llgfn? i/glrea%ggl?s??;z?r:l ge(;z:'tgg}nbestrebt, die berufliche Mobilitit
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der Lehrpersonen zu férdern. Der freie Personenverkehr lisst sich in den Unterrichts-
berufen durch eine allseitig universitire Ausbildung realisieren.

In seiner Gesamtheit steht das Unternehmen der Universitarisierung der Lehrerbildung
im Zusammenhang mit der Neuformulierung des Romer Vertrages von 1957, Dieses
Vertragswerk, das im Zeichen der europiischen Einigungsbemiihungen die EWG und
EURATOM begriindet hat, war ausschliesslich wirtschaftlich ausgerichtet. Zur Zeit
werden neue Texte ausgearbeitet, Empfehlungen, die die in der EG zusammenge-
schlossenen Staaten u.a. veranlassen, in einem Bereich von den seit dem 19. Jahrhun-
dert tradierten Strukturen Abstand zu nehmen, in dem Europa neuen sozialen und intel-
lektuellen Herausforderungen zu begegnen hat. Das Bildungswesen darf in den
europdischen Lindern nicht linger ein "Nationalpark" sein, in dem man sich vor
fremden Eindringlingen, als wiren sie Schmarotzer, schiitzt.

Europaweit ist die Notwendigkeit einer Erneuerung der Lehrerbildung anerkannt.
Gefordert wird eine hohere erziehungswissenschaftliche Ausbildung der Lehrkrifte,
eine weitblickende Bildungspolitik, die Schaffung eines europiischen Rates der Aus-
bildner der Lehrerbildner und die Griindung einer Europiischen Gesellschaft fiir die
Lehrerbildungsforschung.

Zwar hat die EG stets den Primat des wirtschaftlichen Zusammenschlusses betont und
hinsichtlich der Gestaltung der Bildungssysteme den Mitgliedstaaten das Selbstbe-
stimmungsrecht belassen. Wenn also die Lehrerausbildung heute in der EG zum
Thema wird, ist dies neu. In der Tat ist es ein Novum, wenn der Europiische Hoch-
schulrat am 25. November 1991 die Lehrerbildung zum Hauptthema der Debatte ge-
macht hat und wenn diesem Traktandum seither in allen Sitzungen erste Prioritit zu-
kommt, Dabei geht es im Hinblick auf den zunchmend freien Personenverkehr inner-
halb der EG um die Universitarisierung der Ausbildung der Lehrkrifte aller Stufen und
Schultypen. '

Die Richtigkeit und Effizicnz dicser Strategie zur Verbesserung der Lehrerbildung in- -

nerhalb der EG belegt der Erfolg der UFM von Grenoble. Im Zuge der Neukonzeption
einer universitiren Lehrerbildung werden dort scit 1990 alle Lehrerinnen und Lehrer an
der Hochschule ausgebildet. Zusammen mit Reims und Lille ist Grenoble diesbeziig-
lich eine Pilot-Universitidt. Dem Reformprozess an dicser Universitit schenkt die Re-
gierung Frankreichs die grosste Aulmerksamkeit. Unter Premierminister Michel Ro-

card hat sich das Kabinctl zweimal vor Ort direkt iiber die Entwicklung informiert; _

desgleichen hat sich die Nationalversammlung sehr genau orienticren lassen.

Grenoble als Beispiel

Die Wirkung der Universitarisierung der Lehrerbildung an der Universitidt Grenoble ist
aufsehenerregend, ein voller Erfolg sowohl beziiglich der Erhohung der Zahl der Leh-
rerstudentInnen wie hinsichtlich ihrer Begabung. Angeboten waren 450 Stellen, 1'500
Bewerbungen von Lizentiaten sind eingetroffen. Unter ihnen waren 200 Absolventen
des "wroisicme cycle", die sich zur Aufnahmeabklirung angemeldet hatten. Das Echo
war so gross, dass sich die Fakultiten beklagen, die UFM entziehe ihnen diebe sten
StudentInnen, nicht nur hinsichtlich der intellektuellen Befihigung, sondern auch die
Studicrenden aus den hdchsten und privilegiertesten Schichten der Gesellschaft. Zahl-
reich sind zudem dicjenigen, die im mittleren Alter noch ein Studium aufnehmen, und
solche, die einc Zweilausbildung anstreben, unter ihnen Aerzte und Architekten. Be-
deutet dies, dass der Lehrerberuf wieder an sozialem Prestige und damit an Attraktivitit
gewonnen hat?
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Die Parameter des Erfolges der Universitarisierung

brigkeitliches Dekret Lisst sich ein solcher Reformprozess nicht in Gang set-
lz)elrllr.cll-llroist dgas Ergebnis langer Verhandlungen und ldsst sicl} nur dann mit Aussxct:t auf
Erfolg in Angriff nehmen, wenn sich die Reformarbeit an richtungweisenden Grossen
orientiert. Es sind dies die merkmalhaften Kennzeichen jeder Lehrerbildung, die den
Anspriichen unserer Zeit gerecht werden will: die Kontinuitiit der Ausbildung im Sinne
ihrer Rekurrenz, die Mobilitit, die Ganzheitlgchkelt des.Modells, seine Eygluauon und
die durch eine solchermassen gestaltete Ausbildung erwirkte Professionalitit.

Kontinuitit

iLei i i i LehrerInnen: Initia-
Drei Leitbegriffe kennzeichnen den lepenslang?n'Plldungsvgeg der L 1
tion, Induktlgon, In-service-training. Diese drei "1 chara!ctisns_ler'en ein Le@gqrbﬂdungs»
syst'em, das sich aus definierten Lerneinheiten, den “unités capitalisables”, im Bauka-
stenverfahren zusammenfiigt, aus Lernsequenzen, die sich aus der konkreten Unter-
richtswirklichkeit heraus entwickeln.

Mobilitéit

. . . . YA - - . di e
m Masse, wie die Lehrerbildung europiische Dimensionen annimmt, kann
ku‘sj.le)ildung als Ganzes oder in Teilen an irgendeiner Institution eines Landes in der eu-
ropdischen Gemeinschaft absolviert werden. Die Freiziigigkeit in der Wahl des Studi-
enortes ist gewihrleistet durch eine inhaltliche Abstimmung der (Eumcul':cl und durch
die gegenseitige Anrechnung von Ausbildungsteilen, den oben erwihnten "unités capi-
talisables", sowie der Diplome.

. - . . ir die

i Verbund erschliesst dem Lehrerberuf neue Moglichkeiten. Bislang hat es fiir
géerfx%;grzgp% der Lehrpersonen kaum Karrierechancen gegeben, nun schafft das Bau-
kastensystem die Voraussetzungen zur individuellen Hoherqualifikation und erschliesst
damit der Lehrerschaft neue berufliche Aufstiegsmoglichkeiten.

i iversitire "Pas: " ei i Durchlis-
Zudem schaffen inneruniversitire "Passerellen” eine vorher nicht gekannte
silglkeit und integrieren die LehrerInnen in die Grossgruppe der AkademikerInnen. Das
erleichtert den Wechsel der Studienrichtung oder die berufliche Neuorientierung.

iesslich ist nich i i ine Rente in Zu-
Schliesslich ist nicht auszuschliessen, dass sich der Arl'lspxjuch auf eine 1t Z
kﬁnft durch den prozesshaften Zusammenbau weiterer "unités capitalisables" begriin-
den ldsst. .

Gesamtkonzepte

i ' i ' ie sich einzi i derung der
Eine Reform hat heutzutage keine Chance, wenn sie sich einzig auf die Aen I
S:nn?kturen beschriinkt, ol%ne dass im Zusammenhang damit gleichzeitig der Ausbil-
dungsverlauf, die Lehr- und Lernverfahren und die Inhalte erneuert und dem Reform-
ziel gemiiss verindert werden. Dies zu leisten wird hinfort Aufgabe der Universititen

sein.

Evaluation ‘
Dic Ergebnisse der erziehungswissenschaftlichen Forschung miissen von der Pral;qs
zur Kenntnis genommen werden, und sie miissen in “1hr witksam werden. L 1§
Lehrerbildung hat sich hinfort der Forschung vermehrt zu 6ffnen. Zur Zeit befasst s:iq

die Erzichungswissenschaft zu wenig explizit mit der Lehrerausbildung. Der ie
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Lehrerbildung betreffende Anteil beliuft sich z.B. in Belgien bloss auf ca. 2% aller
Forschungsprojekte. Das muss kiinftighin anders werden!

Professionalisierung

Im Sommer 1991 habe ich anlisslich eines Symposiums zur Lehrerbildung in Anvers
festgehalten, dass die geplante Universitatisierung der Lehrerbildung zum Scheitern
verurteilt sein wird, wenn es nicht gelingt, durch diese Massnahme die Professionalitit
der Lehrkrifte wesentlich zu erhohen. Mit einem "J. a, aber..." hat man mir zugestimmt,
Die Vorbehalte gegeniiber einer universitiren Lehrerbildung sind noch stark. Sie sind
durchaus ernst zu nehmen. So hort man immer noch, dass gelingendes Unterrichten
dem gesunden Menschenverstand und nicht der Wissenschaft zu danken sei. Vielleicht.

Aber dann gilt dies ebenso fiir den Arzt. Dieser braucht wie die Lehrperson eben bei-

des: ein fundiertes Wissen zum Diagnostizieren und die Kunst der Intuition im Einge-
hen auf den Patienten und in der Indikation. :

Wenn es stimmt, dass die Universitit nur Fachwissenschaftler und nicht Lehrer aus-

bilde, dann muss man eben die Universititen findern. Die Lehrerinnen und Lehrer sind
in erster Linie Fachleute der Kommunikation und der Vermittlung. Ein guter Chemiker

ist noch lange kein guter Chemielehrer. Das Lehren ist lernbar, Dieser neuen Kommu-

nikations- und Vermittlungswissenschaft wird sich die Universitit zuwenden und die

Lehrerbildung neu denken miissen.

Was "Universitit" heisst, ist iibrigens nicht iiberall in Europa dasselbe. Die Bedenken,
die man in Frankreich oder in der Schweiz gegentiiber einer sklerotischen Universitit
hegt, finden sich andemorts nicht. Man kénnte meinen, die Universitit sei ein Zoo, in
dem man gefihrliche Tiere halte, die fiir die Lehrerbildung tdlich seien, und dass es
zu ejner Kulturkatastrophe fiihre, hitten die Universititen das Ansinnen, den Lehrkrif-
ten mitzugeben, was sie an Kompetenzen im Beruf bendtigen. So haben wir u.a. sagen
horen: "On créera des musicologues sourds!" Es scheint, als ob die Universitit alles
vereinnahmen und zunichte machen wollte, was bisher der Lehrerbildung eigen gewe-
sen ist. Dies zu glauben ist irrig, denn die Zusammenfiihrung von Universitit und
Lehrerbildung ist nicht einseitig. Die Universitit wird sich in ihrem Ausbildungsstil
und in den Inhalten an die neue Aufgabe anpassen miissen. Das ist nur durch eine
Oeffnung zu beiden Seiten zu leisten, nicht durch eine einseitige Vereinnahmung der
Lehrerbildung durch eine praxisferne Wissenschaft.

Wenn man Lehrer und Lehrerinnen zu Fachleuten macht, die an der Universitit aus-
gebildet worden sind, dann kann es sein, dass diese in gleicher Weise wie die Journa-
listen, wie Pfarrer und Priester in der Ausiibung ihres Berufes frei und nicht weiterhin
vom Staat kontrolliert sein wollen. Dann kénnte es'sein, dass die Bezichungen der Qef-
fentlichkeit zu den Lehrkriften nicht mehr administrativ geregelt wiiren. Vielleicht wird
€s so sein, dass die Lehrpersonen aufgrund eines statutarischen Verfahrens fiir eine
begrenzte Zeit und mit sistierbarem Auftrag angestellt wiirden, so wie dies bei allen
nicht der Verwaltung zugehorigen Arbeitnehmern der Fall ist. Das hiitte freilich weitrei-
chende Folgen, wie leicht abzuschen ist.

Die Opposition regt sich: zu spéat

In Frankreich ist alles sehr schnell gegangen. Das Pilotprojekt der Universitarisierung
hatte an drei Universititen kaum seinen Anfang genommen, und schon wurde dieses
Lehrerbildungsmodell fiir ganz Frankreich als verbindlich dekretiert. Es tiberrascht
nicht, dass sich gegen diesen Regierungserlass Opposition regte. Verwunderlich ist
nur, dass sie sich so lange nicht gemeldet hatte. Jetzt kam sie zu spit.
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H TN H : : ] g 't einer
itel "On liquide les profs!" hat sich z.B. die Zeitung "Le Point" mi
Hﬁeﬁf?ﬁlgg lt(‘iaile VO(;lm (112.—18. Okl:ober 1991 erschienen ist, gegen die Umstellurilgt ge-
wandt. Sie hat das Ministerium angegriffen und ;uf'iem allen Didaktikern unterstellt, sie |
wollten das Wissen durch ein blosses "savoir faire" ersetzen. .

Wer die Argumentation der Gegner analysiert, wird leicht erkennen, wie arbitrir sie ist:

Die Kritik geht ausschliesslich von Paris aus und ist Ausdruck dortiger Rivalitaten
unter den Hochschulen und inneruniversitérer Querelen.

Sie griindet in der Unkenntnis des heutigen Erziehungsmilieus und seines gesell-
schaftsbedingten Wandels.

i i idi denen es geniigt, in ih-
i sich als die Selbstverteidigung der Professoren, de I
xilf lgrl‘stg;‘lrxtn :/iel zu wissen und fachwissenschaftliche Spezialisten zu sein.

Osi i ist zuriickzuweisen.
i jti der franzosischen Umgestaltung der Lehrerbildung is »
giledse dﬁu\l;;?e es falsch, zu verkennen, dass eine so tiefgreifende l:fgc}rax;xu ;\;«I:ll:i :rltlg
Schwierigkeiten stosst. Eine Lehrerbildungsstruktur, die s1ch‘andertl(; Jahuhunderte
gehalten hat, lésst sich nicht ohne Widerstand und Nebengeriusche durch eine
ersetzen. ‘ . .
i it Si i die Wende in der
i iss ja auch noch niemand mit Sicherheit zu sagen, ob die ° r
aﬁrgéhxézsé?sgghﬁch einen markant hﬁhglreg Gr"Ii‘d atn Pé?fesif:ll?rlna}:tla’tr ggfelrfgpgerr
i i ie wi haftlichen Texte, die s I
sonen erwirkt. Zudem sind die wissensc e e S e ooson: vor
i befassen, des oftern in dem Jargon der “sciel
i::e}?rrizll;tgxlld::g nicht allgemein verstindlich, was die Akzeptanz des Reformprozesses
nicht begiinstigt. . ) '
i i ktakulire Entwick-
ie Bi 1t Europas erwartet von Frankreich, dass es die spe € ¢
ft)xlr(: 3;13?;11;gls,:§rerbildgng und ihre Resultate genaustens evaluiere und die téﬁ.;tzt]z)tlt;
unilgzersitaires pour la formation des 'mqitresdem?r ts;trenfgglAgifguglé ‘:lc?lt\ftrxso clie. Die
neue Franzosische Revolution, diejenige des Jahres , o In dex
i i i hen Kontrolle zu stellen. Nur we! ]
Lehrerbildung, hat sich einer demokratisc ! cllen. Mur wenn seeh
i Reformergebnisse gesicherte e
durch diese prozesshafte Auswertung der | e et L oo,
i der Lehrerbildung ermitteln lassen, werden die dbrigen BG-L
:;nvse\iiesrizeislffemllghrgﬁfte nicht schon jetzt an Universititen ausbilden, bereit sein, das
franzosische Modell zu iibernehmen. : _

A i Reformprozess, der eu
ie Sui ande verfolgt den von Frankreich ausgehenden Refo 0
]r?)lgaﬁvlgistsfxfl%slghen erregt, rgnit Aufx'neékiamlgelt.. Ml:;m Iv(v(x)rlsf grlé::zuggglg::tgl ;dleé'nggnrqutaerf
Schweiz schon deshalb tun, weil die Schweizerische et pensiicy sl
i i its auf eine Harmonisierang der kantonalen € r
l;tuelrlr%:dllxrneé( t:lrl?il;l:éefrelhegung - zum mindesten auf die Ebene von Pidagogischen

Hochschulen - hinwirkt.

_ - ;
. Fir das lebenslange Lernen der Lehrerinnen un
? IF_-leJrrwer: die Ganzhgeiﬂichkent der Lehrerbildung

St 0 d Sl e S
;ggmeinn%z;gy;?\gﬁi%%é:r wenigsteng ‘einmsz:ll rg;?eﬁenrﬁisgpgeﬁfg:nﬁ%csggﬁ) g;%sgtﬁ(e)g
IL’f(t)}reelg:: ng‘;?tir%e erf 3111;23 itklfflﬂiﬁt;ﬁrﬁzli‘p;?;%l agrleslgfrlélléllll; r?‘])-lgse:gﬁrtfts?é l'?%?é
égg:g&;?ﬁ?%ﬁgggﬁ:&iﬁ l:nzdll'lgslgrllﬁl’arlg;ekten beteiligen konnen.
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Die Fort- und Weiterbildung der Lehrkrifte war bislang Angelegenheit der Kantone.
Heute ist sie mehr und mehr interkantonal organisiert. Diese formation continue ist zum
Hauptanliegen der Schulkoordination geworden. Den kantonsiibergreifenden Bediirf-
nissen gegeniiber haben sich die kantonalen Bildungsreviere nicht zu halten vermocht.

In welchen Bereichen ist diese "éducation permanente” der Lehrkrifte wirksam? In al-
len! Es kommt z.B. nicht mehr vor, dass ein neues Lehrmittel so eingefiihrt wird, wie
man ein Schiff vom Stapel laufen lisst und es Winden und Wogen aussetzt. Der Ein-
satz neuer Lehrmittel setzt den Besuch berufsbegleitender Kurse voraus. Dies ist Teil
des Amtsauftrages der Lehrkrifte. Die Finanzierung dieser Fort- und Weiterbildung ist
behdrdlich geregelt. All diese Anstrengungen sind der weiterfiihrenden Lehrerausbil-
dung sehr forderlich. Was sich in der Suisse romande und im Tessin in dieser Rich-
tung bisher hat realisieren lassen, ist vielversprechend. Forschungsprojekte stehen
heute nicht mehr fiir sich, sondern wirken mit ihren Ergebnissen unmittelbar auf die
Lehrerbildung und die Schulpraxis ein. Die Bedingungen dieses Mitgehens der Ausbil-

dung mit der Forschung sind in zeitlicher Sicht sowie beziiglich der Modalititen und
der Finanzierung geregelt .

- Die Informationszentren haben sich auf die neuen Bediirfnisse ausgerichtet. Sie sind
zuginglich geworden. Dank den EDV-Hilfen gestaltet sich der Zugriff auf das in riesi-
gen Datenbanken gespeicherte Wissen leicht und schnell. Die Auskunftspersonen sind
nicht mehr "initiés", sondern "personnes en recherche" in ihrem Bereich. In ihrer Ti-
tigkeit werden sie von Spezialisten der Informatik und der Kommunikation unterstiitzt.
Diese erschliessen ihnen die Datenbanken und machen ihnen die Texte in "abstracts" so

zuginglich, dass sie ihre Auswahl treffen und ihrer Forschung die gewiinschte Rich-
tung geben konnen. ’

Den Zugang zu den Informationsquellen zu 6ffnen ist Aufgabe der Einfiihrung, der
"initiation". Diese setzt eine Benutzerschulung voraus. Auch dies ist ein neues Element
innerhalb der Bildungssysteme.

3. Auf dem Wege zur innnerkantonalen und zur
kantonsiibergreifenden Partnerschaft in der
Lehrerbildung

Innerkantonale Zusammenarbeit

- In der Realisierung einer universitiren Lehrerbildung haben wir alles Interesse, dem
Kern der eigentlichen universitiren Studien vielfache weitere Lemfelder anzugliedern.
An Besonderheiten der universitiren Lehrerausbildung sind zu nennen

- die Differenzierung der kiinftigen Berufsfelder und demzufolge die Ausbildungsin-
halte in ihrem Umnfang, je nachdem, ob es um die Ausbildung kiinftiger Allrounder,
Fachgruppenlehrkrifte oder Fachlehrerinnen und -lehrer geht;

- die Beachtung der Diversifikation der Lehrberufe (LehrerInnen, Sonderpidagogln-

nen und DidaktikerInnen, ForscherInnen, VerwalterInnen, AusbildnerInnen der
LehrerbildnerInnen etc.);

- diedrei "i": "formation initiale, inductive, in-service";

- der rechtlich abgesicherte Anspruch, das Studium an der Universitiit unter Anrech-
nung der kapitalisierten Lerninhalte fortsetzen zu konnen;

- die Ausbildungsorganisation, die ein Selbststudium ermoglicht;

:) Universitiire Lehrerbildung
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das Zusammenwirken von Forschung (Grundlagenforschung und angewandte For-
as Zu.
hung) und Lehre; o o
S(': iDatenbanken abgestiitzte Ausbildung, die die modernen Kommunikations
?e:gh?x‘;ken und die Moglichkeiten des Fernstudiums nutzt;
iei ichtung der Ausbildung;
die interkulturelle Ausric] . ' ‘
der Wechsel und Verbund von theoretischer und praktischer Ausbildung : -
die Dreiheit von fachwissenschaftlichem Studium, allgemein- und fachdidaktischer
Alusbildung und Studium generale; ‘ .
die internationalen Beziebungen und der internationale Austausch;
i i ive Evaluation des Studiums.
. die summative und formative : )
Wir sagen ja zur Universitarisierung der Lehrerbildung. Doch miissen grundlegende
1 . . .
e et i i d anspruchsvoll sein.
i ich auf wissenschaftlichem Niveau halten un pr -
DaSISFugurilr?xsTlslisghshie Ausbildung aller thrkrafte aller Stufen von ‘:Htl?grﬁ:nd%gs
ﬁ‘;%n:fmen Bildungs- und Rollenvers‘ti’ci:ildn}ie %letraigir; x?;is:rriléh?eats us:dzsich auf,ihren
i i jtit si Berufsfeld der rerin |
de Un&?:;aﬁrzggigfeﬂfmzs wird sich regeln las_sen durch Zusammenarbeit, durch
gz;lce)gdere Lehrauftrige und durch spezielle Konventionen. :

Kantonsiibergreifende Zusammenarbeit

. . . sfte und

Die innerkantonale Zusammenarbeit geni:jgt n;é:ht.tElgrel Iél%t:lzgetngigoiﬁ %eel; Iglaifst:eum_
i i der Aufgaben unter den Kantonen d > ro-

gx;idlgzta\;egegl::iréﬁt auch digser Raum zu eng ist? Und wie steht es um die sprachlic

zweigeteilte Schweiz? ‘ ‘ o
Die Lésungen miissen zwingenderweise flexibel sein. Und unterschiedlich, also das
Ergebnis spezieller Vertrdge.

- Persénliche Schlussfolgerungen

Die Universitarisierung der Lehrerbildung ist insofern zu begriissen, als es gelingt,

1. in der Umgestaltung der Lehrerbildung ein Ausbilgiungs(l;onzept zu entwickeln, das
) fiir die Ausbildung aller Lehrkrifte bestimmend sein wird; el e
. . ST tes Ziel zu )
i Lehrerbildung an die Universitét ein doppeltes Z1 3
> gﬁérgeéiz%rrlgfge?sligog:;itﬁt der Lehrkrifte zu erhthen und ihnen die Moglichkeit zum
univérsitiiren Weiterstudium zu geben; ‘ N
iversitd intra-universitire Partner-
i ildungsauftrag der Universitit durch intra-univers! t
> dlisefrtle?leggg Ilzg;l\)/len‘tli‘(l)%en abzﬁstﬁtzen‘und wenn die Umvgmntell(t Slglrlntd:\tl):lE ietl:
‘i?el;erbildung gegeniiber als Partner verg_tel:iti:rlljde l?:gll‘gl ﬁfxngoeinsgleiét s St
i icht als Instanz, die ! erleil ©
mlr%lr(lhgegsseztig;n::ﬁn:ngl?sﬁchtung auf die spezifischen Bildungsbediirfnisse ange
hender Lehrer und Lehrerinnen unterwirft; . o hatfon
4. ein weitgespanntes Netz konvergent wirkender Bildungseinrichtungen zu sc
" oder wenigstens seine Realisierung zu fordern.
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Schon werden Kontakte aufgenommen. Die Schulen &ffnen sich. Zwei, drei Kantone
der Westschweiz suchen eine Zusammenarbeit unter ihnen. Diese kénnte sich bald
einmal verwirklichen

- durch eine Umschreibung und Zuweisung der Bildungsaufgaben,

- durch interuniversitire Vereinbarungen iiber die gegenseitige Anerkennung von
Bildungseinheiten;

- durch die gemeinsame Beglaubigung besuchter Lehrveranstaltungen;

- durch eine gemeinsame kritische Evaluation des innovativen Lelirerbildungsmodells
-und seiner Leistng. : ’

Die Unterrichstberufe haben ein neues Bild in der Oeffentlichkeit nétig, Die Aufmerk-
samkeit, dic wir diesem Anliegen schenken, entscheidet iiber Erfolg oder Misserfolg
der in Aussicht genommenen Innovationen. Festzustellen ist, dass das partnerschaftli-
che Deriken sich durchsetzt und dass die auf einen kantonalen Alleingang bedachten
Krifte an Einfluss verlieren.

Orientierungspunkte kiinftiger Entwicklungen in der Suisse romande und im Tessin
sind die Universitarisierung, die Rekurrenz und die Interkantonalitiit: drei Leitbegriffe
eines Erneuerungsprozesses in der Ausbildung der Lehrkrifte, giiltig fiir alle Lehrerka-
tegorien sowie fiir alle Kantone der West- und Siidschweiz. Zauberworte fiir die
Ausbildner und die Auszubildenden sind es nicht. Wohl aber konnen sie zu Fermenten
werden, die dazu antreiben, die Lehrberufe in unserer post-modernen Gesellschaft neu
zu akkreditieren. Diesmal nach européischen Massstiben!




