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Padagogik als Unterrichtsfach - einige Thesen
zur Einleitung einer notwendigen Diskussion

Lucien Criblez und Christine Hofer

Am Institut fiir Pddagogik der Universitit Bern sind zwischen Friihling und
Herbst 1993 kleinere 'Prospektivstudien' zu den Fiichern Pddagogik, Psycho-
logie und Didaktik in der Lehrerbildung entstanden. Liingerfristiges Ziel ist
es, die Lehrerbildung und insbesondere die berufsbildenden Ficher zum Ge-
genstand von Forschung zu machen, priziser: den Unterricht in den Fichern
Pidagogik, Psychologie und Didaktik zu evaluieren.!

Die drei in diesem Zusammenhang entstandenen kleinen Studien? konnten nicht mehr
als exemplarische Vorstudien sein, die mit unterschiedlichen Methoden Lehrplanin-
halte, Stoffpline, inhaltliche Selektionspraxen und nicht zuletzt die im Unterricht ver-
wendeten Lehrmittel/Textgrundlagen zum Thema machten.

Die folgenden Thesen zur Pddagogik als Unterrichtsfach sind auf diesem Hintergrund
nicht als Kritik an der Unterrichtspraxis einer einzelnen Lehrkraft zu interpretieren,
sondern als ein ffentliches Nachdenken iiber den Zustand eines Faches, der Pddago-
gik, und seines Verhilinisses zu den andern sog. berufsbildenden Fichern in der
Lehrerbildung. Die Thesen sind in diesem Sinne auch als Hypothesen zu verstehen und
nicht als an jeder moglichen Praxis getestete und bewihrte Aussagen. Wenn die Thesen
jedoch einen Beitrag dazu leisten, eine Diskussion iiber Funktion und Inhalte der be-
rufsbildenden Ficher und insbesondere der Pddagogik in Gang zu setzen, haben sie
ihre Funktion erfiillt.

Eine solche Diskussion ist aus unserer Sicht notwendig, weil einerseits die sich ab-
zeichnende Strukturverinderung in der Lehrerbildung auch inhaltliche Konsequenzen
fiir die berufsbildenden Ficher haben muss und weil sich andererseits mit der Etablie-
rung eines Mittelschulfaches Pddagogik/Psychologie (Arbeitsgruppe AGYM/CFM) die
Frage stellt, wie dieses sich vom Fach Pidagogik in der Lehrerbildung (bzw. in kiinf-
tigen Piddagogischen Hochschulen) unterscheiden soll.

These 1: Die Gliederung der berufsbildenden Ficher in der Ausbildung der Pri-
marlehrerinnen und Primarlehrer der deutschsprachigen Schweiz ist uneinheitlich.

Die folgende Tabelle zeigt eine Zusammenstellung der berufsbildenden Ficher an den
Primarlehrerausbildungen der deutschsprachigen Schweiz.

1 Das Wissen iiber die berufsbildenden Ficher in der Lehrerbildung iiber Institutions- und Kantonsgren-
zen hinweg ist in der Schweiz gering. Vergleichende Studien zu Lehrpliinen, Curricula, verwendeten
Unterrichtsmitteln usw. fehlen fast volistindig. Einen Diskurs zur Fachdidaktik der berufsbildenden Fi-
cher gibt es nur sporadisch, etwa im Vorfeld des Berichtes "Lehrerbildung von morgen" (Miiller et al.
1975) in den siebziger Jahren (Frey et al. 1969a und 1969b, Gehrig 1970 [hier vor allem die Beitrige
von Karl Frey, Hans Aebli und Urs Peter Latanann]) und dann in den "Beitragen zur Lehrerbildung"
(etwa Reusser 1982, Reusser/Kiiffer 1984, Oelkers 1988). Im Gegensatz dazu ist der Diskurs iiber die
Fachdidaktik Padagogik in Deutschland relativ fortgeschritten, dies vor allem auch, weil Pddagogik
bzw. Erziehungswissenschaft ein Unterrichtsfach in verschiedenen Schultypen der Sekundarstufe II ist °
(vgl. nur Adick 1992 und Wierichs 1992).

2 Balmer/Crotti/Hofer/Mollet 1993, Jurt/Miiller Géchter/Miiller/Pfister/Summermatter 1994 und
Lauener/Spirgi/Stadelmann 1993; vgl. auch den Text von Ueli Jurt et al. in diesem Heft.
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Die berufsbildenden Ficher in den Primarlehrerausbildungen der deutschsprachigen
Schweiz (ohne Fachdidaktik, Lehriibungen und Praktika; Quelle: Badertscher et al.
1993) : .
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Von 27 unterschiedlichen Ausbildungsgéngen fiir Primarlehrerinnen und Primarlehrer
werden nur in 9 Ausbildungen zwei getrennte Ficher Padagogik und Psychologie un-
terschieden. Nur in den beiden Kantonen Basel-Stadt und Basel-Landschaft existiert
kein Fach Psychologie. In 12 Ausbildungsgingen wird dagegen ein Kombinationsfach
Pidagogik/Psychologie unterrichtet. 4 Ausbildungen - es sind dies vor allem Ausbil-
dungsginge fiir Berufsleute - grenzen die Ficher Padagogik, Psychologie und Didaktik
tiberhaupt nicht gegeneinander ab. Die Lektionenzahl ist diesem berufsbildenden Be- -
reich insgesamt zugewiesen.

Geht man davon aus, dass die Ausbildungsginge fiir Berufsleute die jlingsten Ausbil-
dungskonzeptionen darstellen, kann tendenziell eine Entwicklung hin zu einem Ficher-
komplex Piadagogik, Psychologie und Didaktik mit unklaren, aber auch ungeklirten
Grenzen festgestellt werden.

These 2: Die 'Psychologisierung' der Berufsbildung hat im Zusammenhang mit
einer Krise im Selbstverstindnis der Piddagogik zu einer 'Aushéhlung' des Faches
Pédagogik gefiihrt.

Was der Reformpiidagoge und Berner Seminardirektor Ernst Schneider 1903 noch als
Postulat formulierte - "das Hauptgewicht (der Ausbildung; die Verf.) muss besonders
auf eine gute, psychologische Schulung, als Grundkapital des Lehrers, gelegt werden”
(Schneider 1903, S. 34) - ist heute offensichtlich realisiert. In denjenigen Kantonen, in
denen Pidagogik als eigenstéindiges Fach existiert, hat sich daneben im Normalfall ein
ebenso gut dotiertes Fach Psychologie etabliert. Zudem werden auch in der Didaktik
vor allem psychologische Konzepte rezipiert und gelehrt. Ferner kann davon ausge-
gangen werden, dass in den Kantonen, in denen ein Kombinationsfach Padagogik und
Psychologie bzw. Didaktik vorliegt, aus Griinden des Theorie-Praxis- Argumentes
(vgl. These 4) die Psychologie zur dominanten Bezugswissenschaft geworden ist.3

Bedingt ist diese Entwicklung durch zumindest drei Faktoren: Die Selektion von Un-
terrichtsinhalten erfolgt erstens aufgrund des Kriteriums Praxisrelevanz. Bei padagogi-
schen Grundfragen ist diese jedoch nicht auf den ersten Blick gegeben (vgl. These 4),
so dass sie gegeniiber psychologischen Inhalten bei der Selektion von Unterrichtsinhal-
ten in den Hintergrund gedriingt werden. Zweitens hat sich die Didaktik seit den sech-
ziger Jahren immer stérker von einer geisteswissenschafilichen zu einer (kognitions-)
psychologischen Didaktik* entwickelt, so dass auch in der Didaktik die Pddagogik als
Bezugswissenschaft tendenziell von der Psychologie abgelost wurde. Drittens hat die
Pidagogik selbst als wissenschaftliche Disziplin nach der "realistischen Wendung"
(Roth 1962) kein neues Selbstverstindnis etabliert, das die Disziplin glanbwiirdig in
der Lehrerbildung vertreten konnte. Obwohl sich fiir die Pddagogik sowohl das Pro-
gramm des spekulativen Idealismus wie auch dasjenige der positivistischen Psycholo-
gie als uneinlosbar erwiesen haben, hat sich ein neues fachliches Selbstverstindnis ge-
rade wegen ihrer "Ambivalenz zwischen Empirie und Spekulation” (Oelkers 1988, S.
193) nicht eingestellt. Die geisteswissenschaftliche Piddagogik, die in der Lehrerbil-
dung mit einem allzu einfachen Verstindnis von pidagogischer Ideengeschichte ge-
koppelt war, und die positivistische Psychologie, die in der Lehrerbildung vor allem
mit Technologieerwartungen rezipiert wurde, sind in diesem Sinne noch nicht iiber-

3 Zum "schwierigen Verhiltnis" zwischen Pidagogik und Psychologie vgl. Herzog 1994; wir gehen
davon aus, dass sich dieses “schwierige Verhiltnis", das Herzog auf der wissenschaftssystematischen
Ebene feststellt, in der Lehrerbildung - wenn auch andersartig - wiederholt.

4 die allerdings entscheidende Fragen, z.B. Lehrplanfragen, nur bedingt zu bearbeiten vermag.
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wunden. Dass das ‘boomende’ Fach Psychologie die Liicke, welche die Pidagogik
wegen eigener Definitionsprobleme hinterlassen hat, ausfiillt, ist nur folgerichtig.

These 3: Die Inhalte im Fach Péadagogik sind kaum standardisiert.

Ein Blick in die Lehrpléine des Fachbereichs Padagogik verschiedener deutschschwei-
zerischer Lehrerbildungsinstitutionen vermittelt - trotz der unterschiedlich starken
Ausdifferenzierung - durchaus den Eindruck einer gewissen Ubereinstimmung hin-
s1cht!10h der als relevant betrachteten Inhalte (vgl. Balmer et al. 1993). Die inhaltliche
Ausnchtung auf der Ebene der Richtziele wird zumeist in zwei Bereiche unterteilt, wie
emgtVerglexch der Lehrpline der Kantone Aargau, Bern, Solothurn und Ziirich5 auf-
zeigt:

a) Piddagogische Grundbegriffe und Grundfragen wie anthropologische Aspekte,

Normen, Werte der Erziehung, historische Dimensionen etc.

b) Gegenwarts- und handlungsbezogene Themen wie das Berufsfeld der Lehrkrifte,
Gegenwartsprobleme der Erziehung, Erzieherverhalten, Erziehungsstile etc.6

Die Lehrplanvorgabep sind sehr allgemein gehalten, die Auswahl der konkreten Unter-
rlchtsgfgenstﬁpde wird deshalb im wesentlichen durch die Selektionskriterien der
Lehrkréfte bestimmt. Eine exemplarische kleine Studie bei sechs Pidagogiklehrkriiften
im Kanton Bern, deren Stoffpléne inhaltlich analysiert wurden’, vermittelt denn auch
ein sehr heterogenes Bild der behandelten Themen (Balmer et al. 1993). Am meisten
Ubereinstimmung findet sich im Themengebiet der Sonder- und Heilpidagogik, das
anscheinend am ehesten iiber klare Standards verfiigt (wie etwa POS, Lernstorungen
etc.)s. Mlt' mehr als 50%iger Ubereinstimmung finden sich noch Themen wie Erzie-
h.z.mgs-bedtf'tfngkeit (Anthropologische Fragen) und Erziehungsstile, Strafe, Autori-
tar. Die Halfte der Stoffpldne erwihnt die Themenbereiche Erziehungsziele, Erzie-
hung als Interaktionsprozess und schliesslich Pestalozzi und Alternative Schulen.
Df)ppeln(;nnungen betreffen zudem die Themen Unterrichtsstorungen, Reform-
padagogtk, Aggression und Gewalt, Erziehung und Gesellschaft, Rousseau, Freud,
Komunikation, Schulkritik und der Erziehungsauftrag der Aufklirung. Des weitern
folgt eine schier endlose Liste von Einzelnennungen (z.B. Schulentwicklung, Bildung
und Oﬂgntllqhkeit, Gestaltpddagogik, Antipddagogik, Einschulung, Konfliktlssung,
Professionalitit der Lehrkraft, Pidagogik als Wissenschaft, etc.). Uberhaupt nicht
erwédhnt wird dagegen beispielsweise der Themenbereich der schweizerischen und/oder
bernischen Schulgeschichte, der im bernischen Lehrplan explizit aufgefiihrt ist?.

5 Rahmenplan fiir die Ausbildun 5 i i

dung an der Hoheren Pidagogischen Lehranstalt des Kantons A
(1991); Lehrpline der berufsbildenden Ficher in der Ausbildung der Primarlehrkrifte im Kantona]l;%?'ﬁ
(1981); Le.l.lrplan fqr den berufsbildenden Unterricht am Kantonalen Lehrerseminar in Solothurn (1992);
Lehrplan fiir das PrimarlehrerInnenseminar des Kantons Ziirich (1987).

6 Ein weiterer zentraler Themenbereich bildet di i ik, die j i 1
I et die Sonderpiddagogik, die jedoch im Kanton A
vollumfénglich der Pidagogischen Psychologie zugeordnet \:grd. £0 ! anon Aargad

7 Es ist uns bewusst, dass die An, i i i i i itd i

t 1 2 e Angaben in den Stoffplinen nicht die Unterrichtsrealitit der einzelnen
thrl_crafte {abbnlglen, zumal die Pline sehr unterschiedlich ausdifferenziert waren; nicht iiberall waren
beispielsweise Literaturhinweise angefiigt.

8Da dieser Pereicl_) im bernischen Lehrplan sowohl in der Pidagogischen Psychologie wie in der All-
gemeinen Piddagogik abgedeckt werden soll und die beiden Fachgebiete zu einem Unterrichtsfach zu-
sz‘t‘mmen.geschlossen sind, l4sst sich aus den Stoffplinen nicht eruieren, welche Anteile der Sonder-
pidagogik denn nun im einzelnen der Allgemeinen Pidagogik zuzuordnen sind.

? Im Gegensatz zur Pédagogik findet sich im Bereich der Allgemeinen Didaktik ein breiterer Konsens
iiber die zu vermittelnden Standards (vgl. Jurt et al. in diesem Heft). Es bleibt in diesem Zusammen-

Pddagogik als Unterrichtsfach 283

These 4: Der Praxis-Bezug spielt eine zentrale Rolle hinsichtlich der Auswahl der
Inhalte in den berufsbildenden Fichern der Lehrerbildung; ausgewdhlt wird, was
praxisrelevant erscheint. Dabei wird meist implizit von der Moglichkeit einer
unmittelbaren Ubertragung des vermittelten Wissens in die Praxis ausgegangen;
diese Vorstellung spiegelt sich auch in der Semantik der Lehrpline.

Wie oben bereits angetont gibt es Themenbereiche, die in den analysierten Stoffpldnen
aus dem Kanton Bern nicht vorkommen, obschon sie der Lehrplan als Vorgaben ent-
hilt. Gerade historische Inhalte haben Miihe, sich zu behaupten, was Riickschliisse auf
die Auswahlkriterien der Lehrkrifte zuldsst (vgl. These 5). Die Selektion der Inhalte
geschieht in erster Linie nach einem zentralen Kriterium, das bereits auf der Lehrplan-
ebene zum Ausdruck kommt: dem Kriterium der Anwendungsorientierung bzw. des
Praxisbezugs. Dabei unterscheiden sich die Lehrpline in jhrer Semantik kaum vonein-
ander. "Der Theorie-Praxis-Bezug ist das Kernstiick der Berufsausbildung”, heisst es
etwa im solothurnischen Lehrplan (S. 134), und die Pddagogik hat das tibergeordnete
Leitziel, "bei den angehenden Lehrerinnen und Lehrern die Handlungsorientierung auf-
zubauen” (ebd.). In Ziirich hat der Bereich der Pidagogik/Psychologie ebenfalls die
Funktion, der angehenden Lehrkraft zu belfen, "in der Erziechungswirklichkeit verant-
wortlich zu handeln" (Ziircher Lehrplan, S. 10). "Von der Praxis zur Theorie - von der
Theorie zur Praxis" ist im bernischen Lehrplan das erste didaktische und lernorganisa-
torische Prinzip (Kp. 1, S. 4). Die erzichungswissenschaftlichen Grundficher sollen
die Erziehungswirklichkeit und den Unterricht "durchsichtig machen"”, und "die
schulpraktische Arbeit bemiiht sich um die verhaltenswirksame Ubertragung theoreti-
scher Gesichtspunkte auf die sehr komplexe Unterrichtswirklichkeit" (ebd.). Einzig im
Kanton Aargau wird der Theorie-Praxistransfer nicht explizit ausgefiihrt; es werden
bloss die beiden Pole abgesteckt, an denen sich die Auswahl und Strukturierung der
Ausbildungsinhalte orientieren sollen: "die Herausforderungen der Erziehungs- und
Unterrichtswirklichkeit (Anwendungsorientierung)" und die "Ausrichtung an den ent-
sprechenden Fachdisziplinen (Wissenschaftsorientierung)" (HPL-Rahmenplan, S. 6).
Im weiteren findet sich jedoch kein Hinweis darauf, welche Kriterien der Lehrkraft in
der Auswahl beziiglich der Gewichtung der beiden Pole dienen konnten/sollten. Im-
merhin steuert diese Offenheit in der Formulierung der Gefahr entgegen, den Theorie-
Praxisbezug allzu eng und linear zu denken.

Ausgehend von einem behaupteten Technologiedefizit in der Erziehung (vgl. Luhmann
1982) ist ein eng aufgefasstes, mechanisches Theorie-Praxis-Verstindnis ohnehin
kaum zu rechtfertigen, zumal es angesichts der Komplexitit des Unterrichtsgeschehens
kaum moglich ist, die Voraussetzungen fiir zielsicheres Handeln im einzelnen zu ermit-
teln. Zudem stellt sich die Frage, ob Handeln nicht viel mehr tiber Kénnen als tiber ein
spezifisches Wissen gesteuert wird, und ob das erstere nicht erst im Vollzug einer Té-
tigkeit, durch Teilnahme an institutionell organisierten Praxen, erworben wird (vgl.
Dewe/Ratke 1991)'0. Wenn dies zutrifft, so erhilt das in der Lehrerausbildung ver-
mittelte padagogische Wissen einen anderen Stellenwert. Es dient dann weniger der
Vorbereitung erzicherischer Praxis und Antizipation bestimmter beruflicher Handlungs-
situationen, sondern bildet eine Konturierungsfolie, auf deren Hintergrund das Han-
deln reflektiert und begriindet, nicht jedoch geplant und geiibt werden kann; das

hang darauf hinzuweisen, dass die Situation auf der Lehrmittelebene im Fach Padagogik verglichen mit
den berufsbildenden Nachbardisziplinen ziemlich desolat ist. So existiert bis anhin kein Standardwerk
fiir das Fach Padagogik (z.B. zur schweizerischen Schulgeschichte (vgl. These 6).

10 Zydem wissen wir aus der sogenannten Verwenderforschung, dass Wissen und Handeln, Theorie und
Praxis nicht einer simplen Wenn-dann-Relation folgen (einen Uberblick geben Beck/Bonss 1989, K&-
nig/Zedler 1989 und Drerup/Terhart 1990).
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pidagogische Wissen ermdglicht in diesem Sinn ein hiheres Mass an Entlastung, Di-
stanz und Prozesskontrolle (ebd. S. 155) - und auf die Praxis bereitet dann im engen
Sinn nur noch die Praxis selber vor.

These 5: Ein zu enges Theorie-Praxis-Verstindnis fiihrt dazu, dass wichtige In-
halte in der Lehrerbildung kaum oder nur in seltsamer Auswahl erscheinen.

Sieht man von der Semantik ab und betrachtet die aufgefiihrten Grobziele der Lehr-
pline unter quantitativen Gesichtspunkten, so fillt auf, dass nicht unmittelbar praxis-
und aktualititsbezogene Themen deutlich untervertreten sind (Balmer et al. 1993).
Diese Vorselektion auf der Lehrplanebene verstiirkt sich in der konkreten Umsetzungs-
phase bei den einzelnen Lehrkriften: Eine weitere qualitative Studie im Kanton Bern
(Tiefeninterviews mit Seminarlehrkriften iiber Auswahlkriterien bei der Unterrichts-
planung) zeigt, dass das obgenannte Kriterium der Praxisrelevanz fiir die befragten
Lehrkrifte das zentrale Entscheidungsinstrument bei der Auswah! der Unterrichtsin-
halte darstellt (Lauener/Spirgi/Stadelmann 1993).

‘Das in These 4 geschilderte verkiirzte Theorie-Praxis-Transfermodell fiihrt unweiger-
lich zur Marginalisierung gewisser, auf den ersten Blick nicht unbedingt praxisrelevan-
ter Unterrichtsinhalte. Exemplarisch ldsst sich dies am Beispiel historischer Themen
zeigen!l. Wie in These 3 bereits erwihnt findet die schweizerische oder kantonale
Schulgeschichte in den Stoffplénen der befragten Lehrkrifte kaum Beriicksichtigung.
Eine unmittelbare Umsetzung geschichtlichen Wissens in die mit weitaus brisanteren
Problemen gespickte Schulalltagswirklichkeit liegt denn auch nicht auf der Hand. So
erstaunt es kaum, dass historische Aspekte, falls sie iiberhaupt zur Sprache kommen,
mehrheitlich im Gebiet der anthropologischen Grundfragen abgedeckt werden
(meistens anhand von Rousseau und Pestalozzi); die Menschenbildthematik als eine Art
Gesinnungsbildung oder -reflexion wird zumeist wiederum in den konkreten und ak-
tuellen Lehrer- und Schulalltag transferiert, so dass auch hier oftmals das Lehrerhan-
deln in den Vordergrund geriickt wird und weniger ein kognitives historisches Wissen
liber verschiedene anthropologische Vorstellungen oder iiber die Entstehung unseres
Schulwesens (Balmer et al. 1993).

These 6: Die Universititen haben in der Definition der Standards fiir das Fach
Pddagogik in der Lehrerbildung nach der "realistischen Wendung" versagt.

Fragt man nach dem Beitrag, den die pidagogischen Institute der deutschsprachigen
Schweizer Universititen!? fiir das Fach Pédagogik in der Lehrerbildung geleistet ha-
ben, muss erniichtert festgestellt werden, dass dieser Beitrag in den letzten fiinfzehn
Jahren eher gering war. Weder bat die universitire Pidagogik Definitionshilfen bei der
inhaltlichen (Neu-)Bestimmung des Faches fiir die Lehrerbildung nach der "realisti-
schen Wendung" geleistet, noch haben deren Vertreter Lehrbiicher, Text- und Quellen-

H Des weiteren kinnten hier jedoch auch Themengebiete wie Schultheorie, Bildungsékonomie, kriti-
sche Dogmengeschichte etc. aufgelistet werden.

12 Gemeint sind hier ausschliesslich die pidagogischen Institute, nicht die padagogischen Fachvertreter
in den universitidren Lehrerbildungsinstitutionen; eine Sonderrolle, auf die hier nicht eingegangen wer-
den kann, spielte Hans Aebli mit 'seiner' LSEB-Ausbildung in Bern, Die Ausnahme bestitigt hier je-
doch vor allem die Regel. )
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sammlungen oder dhnliches vorgelegt, die in der Lehrerbildung verwendet werden
kénnten!3.

Selbstkritisch muss deshalb vermerkt werden, dass die universitire Padagogik die
Lehrerbildung und insbesondere das Fach Pddagogik in der Lehrerbildung vernach-
lissigt und die erwihnte 'Aushdhlung' mitzuverantworten hat. Dies ist sicher auch die
Folge eines Prozesses, in dem sich die beiden padagogischen Diskurse tendenziell ver-
selbsténdigt haben. Der eine, der akademisch-universitire, orientiert sich an der inter-
nationalen Forschungslandschaft, nicht aber an der Lehrerbildung; der andere, der
‘seminaristische', bemiiht sich, die praxis- und handlungsrelevanten ‘Rosinen’ aus
dem akademischen Diskurs herauszupicken und lduft darob Gefahr, in Theorieressen-
timents zu verfallen. Dass in der Arbeitsgruppe der EDK, welche die "Thesen zur.
Entwicklung Pddagogischer Hochschulen" (EDK 1993) ausarbeitete, die akademische
Disziplin nicht vertreten war, ist nur ein weiterer Hinweis auf dieses Auseinanderdrif-
ten.

These 7: Die Etablierung des Faches Pidagogik/Psychologie als Mittelschulfach
und die Entwicklung Pddagogischer Hochschulen zwingen zu einer Neubestim-
mung des Faches Pddagogik hinsichtlich einer Aufteilung der Inhalte auf das Mit-
telschulfach und auf das Fach in der Lehrerbildung.

Im neuesten Entwurf der Maturitéts-Anerkennungsverordnung ist das Fach P4dago-
gik/Psychologie als Maturititsfach vorgesehen!4. Zwar liegen inzwischen Rahmen-
lehrpléne fiir ein solches Fach vor, die Inhalte sind aber im pidagogischen Bereich
kaum definiert und eindeutige Standards (siehe oben) fehlen (EDK 1994, S. 79-81).

Dies und die Weiterentwicklung der Lehrerbildung zu Pédagogischen Hochschulen
sowie die Forderung nach deren vermehrter wissenschaftlicher Ausrichtung machen
eine inhaltliche Abgrenzung notwendig. Es gilt in Zukunft zu unterscheiden, welche
Inhalte einem allgemeinbildenden Propadeutikum (Mittelschulunterricht) und welche
der Berufsausbildung (Lehrerbildung/Pidagogische Hochschule) zuzuordnen sind.
Lisst man dies offen, werden Wiederholungen und Beliebigkeit der Inhalte die Folge
sein. Letzteres wiirde zwar einigermassen die Tradition fortsetzen. Allerdings miissen
sich die Vertreterinnen und Vertreter eines Faches, das 6ffentlich ernstgenommen wer-
den will, auch iiberlegen, ob das Fach Standards braucht oder seine Inhalte beliebig
sein konnen. Jedenfalls wiirden andere Disziplinen kaum ohne Standards auskommen
wollen.

13 Ende 1994 erscheint bei Haupt in Bern eine Quellensammlung zur schweizerischen Reformpidago-
gik, die auch als Textgrundlage in der Lehrerbildung dienen kann (Criblez/Oelkers 1994).

14 Die Etablierung des Faches Pidagogik/Psychologie als Maturititsfach b.zyv..die Anerkennung der
Abschliisse der pidagogisch-sozialen Gymnasien als eidgen6ssische Maturitét ist eines der zegtralen
Reformanliegen der jetzigen Revision der Maturitiits-Anerkennungsverordnung (MAV). Pidago-
gik/Psychologie war denn schon im ersten Entwurf einer neuen MAV vorgesehen (Bundesamt fiir Bil-
dung und Wissenschaft/Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren 1992) und ist auch in der Fas-
sung fiir die 2. Vernehmlassung (Arbeitsgruppe AGYM/CEM 1994) beibehalten worden. Im Entwurf
fiir die "Rahmenlehrpléne fiir die Maturitiitsschulen” (EDK 1992) war das Fach Padagogx'l.dPsychologle )
zwar vorgesehen, aber noch nicht ausgefiihrt. Bin Diskussionvorschlag wurde erst spiter vorgelegt
(Strittmatter 1992). Die definitiven Rahmenlehrpline sinfi im Druc!g, die EDK hat uns verdankens-
werterweise einen Auszug zum Fach Pidagogik/Psychologie zur Verfiigung gestellt.
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Was ist zu tun?

Wir benétigen eine Diskussion iiber Standards im Fach Pidagogik, die als Ergebnis zu
zwei unterschiedlichen, zwar flexiblen, aber trotzdem definierten Kanons dessen fiihrt,
was in Padagogik als Mittelschulfach und als Fach in der Lehrerbildung gelehrt und
gelernt werden soll und die nicht von einer zu einfachen Theorie-Praxis-Relation aus-
geht. Diese Diskussion sollte die entstandenen Griben zwischen akademischer Diszi-
plin und Ausbildungsdisziplin zuschiitten helfen, was insbesondere im Hinblick auf die
Etablierung von Pidagogischen Hochschulen notwendig erscheint.

Die akademische Disziplin sollte vermehrt ihre Veraniwortung gegeniiber der Lehrer-

bildung wahmehmen, die Lehrerbildungsdisziplin ihre Theorieressentiments abbauen.
In Zusammenarbeit zwischen den universitiren Instituten und den Lehrerbildungsinsti-
tutionen kénnte zum Beispiel ein Lehrmittel fiir das neue Mittelschulfach Padago-
gik/Psychologie entwickelt werden. Dies wiirde zumindest zur Fortsetzung der hier als
notwendig erachteten Diskussion beitragen und - einige minimale - Standards setzen.
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