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Pestalozzis dreifache Methode - innere
Vollendung des Menschen, géttliche
Ordnung, Buchstabier- und Rechenkunst

Fritz Osterwalder und Kurt Reusser!

Pestalozzis Durchbruch als Pddagoge und damit seine Kontinuitét i

Konzept seiner "allgemeinen und psychologischen Unterrichtsmethoix ”a? Pg(;li
X1, S. 249) gebunden. Sie verdankte ihren Erfolg als schuladiquate Form
von {’adagquk d;r Abstraktion von Gegenstand und von Individualitis sowie
der oﬁ‘entllcl‘z "wnj{cungsvoll vertretenen Annahme, dadurch iiber zielsichere
Instrumentalitdt fiir alle Ficher und Individuen zu verfiigen. Was ihre publi-
zistische Durchschlagskraft ausmachte, bestimmte aber zugleich ihren Miss-
erfolg in der Praxis. Sie iibernahm die empirische Kausalitit der modernen
Naturw;ssensghaf{en und wollte diese mit stindischen Ordnungs- und meta-
physischen Einheitsvorstellungen verbinden und auf religidse Innerlichkeits-
vorstellungen des Menschen ausrichten. Was ihren praktischen Misserfolg

ausmachte, bestimmte allerdings immer wied
, er den E
Methodenversprechen. "folg von emeuerten

Im Hauptteil des folgenden Textes versuchen wir, die pestalozzi

thoz{e darzustellen und kritisch zu wiirdigen. Zuerst soll l:lie Zie?.fgzczfrfglgz—
geniiber anderen Methoden oder anderen pddagogischen Vorstellungen be-
stimmt und abgegrenzt werden. Sodann wird zu zeigen versucht, wie die Re-
gelhaftigkeit von Pestalozzis Elementarmethode aufgebaut wurde welches
ihre Ausgangsbasis bildete und welche Wirkung sich Pestalozzi von ihr er-
hoffte. Die weiteren Abschnitte beschiftigen sich mit der Praxis der Me-
thode im Spiegel ihrer Lehrmittel, mit Pestalozzis Unterrichistitigkeit und
mit seinen Vorstellungen zur Lehrerbildung. Abschliessend wird die Methode
in ihrem Umfeld, dem erneuerten und vereinheitlichten modernen Bildungs-
system un.d der neueren Pddagogik kritisch beleuchtet und es wird versucht
Pestalozzi als didaktischen Theoretiker zu wiirdigen. '

In einem auf den Hauptteil bezogenen Quellenteil werden Zeugni

kumente vorgestellt, {iie Pestalozzi als Lehrer in Burgdorf iei?:nmﬁiggn
Kampf um die Verbreitung seiner ldeen zur Methode und zur Lehrerbildun
dokumenueren und Einblick in die von ihm zusammen mit seinen Mitarbezé:
tern in Burgdorf entwickelten Lehrmittel geben.

! Autoren i i i i
n alphabetischer Reihenfolge. Daniel Trohler d i i
Auto aipl e. anken wir an dieser Stelle fiir wertv
Ig-lé:\n\zierzzz}n(ﬁri%ﬁ ;l:nmannf((ljankqn hwu: ﬁ::' das sorgfiltige Lektorat. Der Text ist das Ergebnis eionlelaz
4 A uers, auf das sich ein historisch orientierter Pestalozzi- i i
tionspsychologisch orientierter Didaktiker eingelassen haben. ozzi-Forscher und ein kogni-
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"Ich suche den menschlichen Unterricht zu psychologisieren”
(PSW XIII, S. 103)%

"Aller Unterricht des Menschen ist also nichts anders, als die
Kunst: diesem Haschen der Natur nach ihrer eigenen Entwick-
Iung Handbiethung zu leisten, und diese Kunst ruht wesentlich,
auf der Verhiltnismissigkeit und Harmonie der dem Kinde ein-
zuprigenden Eindriicke, mit dem bestimmten Grade seiner ent-
wickelten Kraft" (PSW XI1II, S. 197).

"Seminarien, Lehrkurse, Musterschulen sind Formen, die wiinschbar oder verderblich
sein konnen, je nach dem Geiste, der ihr Walten und Wirken bedingt. Wenn ir-
gendwo, so offenbart sich hier die géttliche Erhabenheit und Tiefe des Ausspruches:
Der Geist ist's, der lebendig macht. Geist der Menschenbildung - Dein Reich
komme!" (Kriisi, 1832, S. 12). Mit dieser religits-pidagogischen Beschworung
kiindigte 1832, in dem Jahr als das erste moderne Lehrerseminar der Schweiz in Kiis-
nacht-Ziirich eroffnet wurde, Hermann Kriisi, der kiinftige Direktor des appenzell-
ausserrhodischen Pendants, eine Zeitschrift fiir Lehrerbildung an. Ziel Kriisis und der
Zeitschrift war es insbesondere, in die neu gestaltete Lehrerbildung Pestalozzis Me-
thode einzubringen.

Kaum jemand konnte sich dazu mehr berufen fiihlen als Kriisi, gehorte er doch zu je-
nen, die mit Pestalozzi von Anbeginn seines Methodenexperiments eng zusammenar-
beiteten. An den entscheidenden Werken zur Methode, der Konzeptschrift 'Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt' und an den Lehrbiichern, wie dem 'Buch der Miitter', die
Pestalozzis Durchbruch als Schulpidagoge in den ersten Jahren des 19. Jahrhunderts
bestimmten, hatte Kriisi ebenso Anteil wie er an der praktischen Ausgestaltung des
Experiments und der verschiedenen pestalozzischen Anstalten in Burgdorf, Miinchen-
buchsee und Yverdon ganz direkt beteiligt war.

Ganz im Sinne der Ankiindigung wurden dann in Kriisis Zeitschrift zwei verschiedene
Typen von Artikeln zu Pestalozzis Methode verdffentlicht. Zum einen findet sich eine
ganze Reihe von ausgearbeiteten Unterrichtsstunden, die meist aus repetitiven Wort-
und wenigen Satziibungen bestehen, und zum andern werden an die Methode in lan-
gen Ausfilhrungen religitse oder nationale Erlosungserwartungen gekniipft.

Von der Einfiihrung der Methode Pestalozzis in die Lehrerbildung und vor allem ihrem
Geist hingt fiir Kriisi alles ab, nicht nur der Lehrerfolg der neugestalteten Schule,
sondern vor allem der "Kampf des Lichts mit der Finsternis” (S. 13) in der Welt. Da
nicht alle diesen Geist jenseits des methodischen Regelwerks erfasst haben, verlduft
diese Auseinandersetzung mitten durch die Schule selbst. "Tausende sprechen dich als
ihr Eigenthum an, Tausende wihnen sich in deinem Besitze (Geist der Menschenbil-
dung, d.V.); aber ihr Thun ist eitel, und du richest dich an ihnen, dass ihr Wirken zur
Seifenblase wird, die einen Augenblick in buntem Glanze pranget, dann aber in nichti-
gem Staub zerfalit" (8. 12).

1. Das Ziel der Methode, die Menschenbildung

Erziehung und insbesondere Didaktik geht von der - nicht unproblematischen - An-
nahme aus, durch bestimmte, regelhafte Massnahmen ein Ziel oder yerschled@ne, auf-
einander bezogene Ziele oder Bestimmungen des zu Erziehenden sicher erreichen zu
konnen.

2 Anfangssatz aus Pestaloizis erster methodischer Schrift (‘Die Methode. Eine Denkschrift Pestaloz-
zi's’, 1800).
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Die bekannten Schulmethoden, wie sie vor Pestalozzi diskutiert wurden, beziehen sich
im allgemeinen auf Ficher und Disziplinen. Uber den antiken Ficherkanon der sieben
freien Kiinste entwickelte sich eine lange Tradition der Methodendiskussion, die da-
nach fragte, wie eines der sieben Ficher am wirkungsvollsten gelehrt werden konne,
so dass der Lernende am Schluss des Unterrichts selbstéindig tiber den Kanon ver-
fiige. Diese Diskussion wurde im ausgehenden 17. und im 18, Jahrhundert auch auf
diejenigen Fécher iibertragen, die selbst nicht in der kanonischen Tradition standen,
wie die modernen Naturwissenschaften und ihre empirischen Kenntnis- und Verfah-
rensbestinde. Diese erneuerte Auseinandersetzung war vor allem gebunden an den
spezifischen Charakter der neuen Wissenschaften, die experimentell, d.h. empirisch
und nicht mehr deduktiv-systematisch konstruiert wurden, ein wissenschaftsmethodi-
sches Vorgehen, das in der Lehrmethode nachzugestalten versucht wurde und lange
vor Pestalozzi mit dem Begriff der Anschauung belegt war. Dieser Typus von metho-
dischen Zielen war besonders eng an die Entwicklung der Schulen gebunden und be-
gleitete diese auch in der Aufgliederung in einzelne Ficher.

Ein zweiter Strang von methodischen Zielvorgaben schloss an diese ausgeweitete
Fécherdiskussion an und verkniipfte sie mit #lteren Vorstellungen, nach denen Erzie-
hungsziele im gesellschaftlichen, empirisch vorliegenden und Erfahrung bildenden
Leben der Menschen festgemacht wurden. Was seit dem 16. Jahrhundert unter Erzie-
hung des Prinzen zum gerechten Herrscher abgehandelt wurde, stand im 18. Jahrhun-
dert nunmehr allgemein zur Diskussion. Ausgehend von der Prinzenerziehung ent-
wickelten sich alsbald Methoden, die auf die verschiedenen Stinde ausgerichtet waren.
Als Ziel anvisiert wurde der perfekte Gentleman ebenso wie auch der gute Bauer
u.a.m. In dem Masse, wie sich die beruflich-5konomische von der politisch-6ffentli-
chen Sphire abzuldsen beginnt, tritt auch das Erziehungsziel niitzlicher oder guter
Biirger in den Vordergrund, wonach richtiges Verhalten in der Offentlichkeit nicht
mehr mit der beruflichen Fihigkeit identisch ist. Das heisst, es schieben sich nach ih-
ren Zielen gesellschaftlich unterscheidbare Methoden allmihlich iiber die eigentliche
Fachmethodik. Dazu gehért eine reichhaltige und spezialisierte Methodik der Biirger-
erziehung ebenso wie eine solche fiir das Landvolk oder fiir die zukiinftig Regieren-
den. Diese Zielvorstellungen waren insofern an die institutionalisierte Schulerziehung
gebunden, als diese selbst stark stindisch gegliedert war. So gab es Landschulen fiir
das Landvolk, Biirgerschulen fiir das erstarkende Biirgertum, politische Schulen fiir
die kiinftigen Regenten, und mit dem Anfang der ersten modernen Demokratie im

Verlauf der Revolution gewann auch das Konzept einer allgemeinen 6ffentlichen
Schule Akzeptanz.

Dieser zweite Strang der Methodendiskussion, verbunden mit dem ersten, erméglicht
es, tiber Erziehung und regelhafte Methodik gesellschaftliche Ziele anzuvisieren, Ge-
wisse fachspezifische Ziele werden so kombiniert, dass sie auf ein gesellschaftliches
Ziel zugeschnitten sind, oder bestimmte berufliche oder 6ffentliche Ziele werden so
gewdhlt, dass liber sie Okonomie oder gesellschaftliches Leben einem gewihlten Ziel
entsprechen. "Verbesserung des Menschengeschlechts”, "Fortschreiten der Mensch-
heit" durch Erziehung sind die Begriffe, mit denen solche Zielvorstellungen im 18.
Jahrhundert konzipiert und worunter die jeweils untergeordneten, individualisierten
Zielvorstellungen subsumiert wurden. Diese Methoden wurden im allgemeinen als
"Menschenbildung” bezeichnet.3

Ein dritter Strang von Zielvorstellungen, beziehungsweise ein einziges Ziel, das ginz-
lich ausserhalb der ersten beiden liegt, kam in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts

3 Zum generellen Gebrauch des Konzepts vgl. den 1795 erschienenen polemischen Artikel des Berner
Buchhindlers J. G. Heinzmann gegen die Vermessenheit der Menschenbildung. Er plidiert darin fiir
weniger umfassende, dafiir erreichbarere Erziehungsziele.
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eutung. Christliche Erziehung setzte in einer neu-augustinischen Theolo-
;lilenggs rl?.e .(I] ahrhurgxderts das Ziel, den inn<;m Mensc;hen s0 Zu formen, dass er otﬁen
fiir die Erlosung wird. Entscheidend daran ist, dass die Erl6sung des innern n1;(/Iensc erf
aber gerade nicht das Ergebnis der Erzwhung,'d.h. teilbarer und bes_chlr(a ter Inr:eg_
schlicher Massnahmen, sondern einzig und allein das Werk Gottes sein gnnttcla. dg -
tutionell gebunden war diese Zielvorstellung insofern, als die Schulen we1t§e ene u:_
tegrierter Bestandteil des weitverzweigten Grosskomplexes Kirche waren, der seine:
seits sich als Mittler der Erlosung verstand.

i rennung dieser theologisch entscheidenden Voraussetzung von dem Erzie-
ESié:E;el "inngrlich vollendeter Mensch" ist der Kern des S'kandal"s,ddeg 117?ei
Rousseaus 'Emile'ausloste. Der Mensch, der nicht mehr durch die E;bsur{) e lft as ot
ist, soll jetzt durch Erziehung zu seiner inneren Vollendung, Ganzheit, gebrac vyeht
den. Emiles Erziehung folgt weder fachlichen noch beruflichen und schon gar mﬁ
gesellschaftlichen Zielen, sondern Emile soll ein vollendeter Mensch, jenseits aller
dusserlich bestimmbarer Ziele werden.

. . . N\ . . d
o0zzi um 1800 mit seinem Methodenkonzept an die Offentlichkeit trat un
?;fnieiriaglie Diskussion um die Neuordnung des Schulwesens in der Schweiz und,
zeitlich verschoben, in den deutschen Lindern eingriff, ma{kxeng er im l}lahmelx(\ semert
eigenen Zielvorstellungen einen scharfen Wandel, was fiir sein Erzie ungsd(mtzepd
selbst, wie auch fiir dessen Misserfolg wie nachhaltige Karriere nicht unbedeuten

werden sollte.

i isherigen Laufbahn als Sozialreformer und Schriftsteller folgte er in der
IZnieSi?)lensetirn‘:Ilrslung %/on Erziehung vor allem dem zweiten Strang. Fiir spc;mﬁsghq Falclzhr-x
methoden und ihre Ziele interessierte er sich kaum, da er dem zeitgendssisc e_
Schulwesen gegeniiber - das schon vor 1800 in eine pedeutende Re.f.onnphafbcuﬁg;;_
treten war - eher eine zwiespiltige Haltung einnahm, indem er offen tiber die A Sfc ot
fung der Landschulen philosophierte und auch damit experimentierte, deren Aufgal
génzlich in den konomischen Prozess einzuordnen.

. . . . der
ihn bislang interessierte war dementsprechend vor allem 'dl; zweite Variante der
\Zx:ic‘vlg:gaben. %n seinem milieupidagogischen Staatsroman Lienhard (;md Ger(tjrg;t
(1781) verquickte er in scharfer Opposition zu Rousseau das gute Indl(\;l 131m ént die
gute Gesellschaft erzieherisch und damit unauflsbar. Bonnal - der Ort ecsl d_u e -
wird eine viterlich-miitterlich gute Gesellschaft, weil der gute Vogt-Vater un 5 ie gﬁ: e
Biuerin-Mutter die Mitmenschen erziehen, und die andern Menschgn yvx;,ln en Siele
zum Guten, weil die Gesellschaft gut ist.'Demer}tsprephend werden mti ungsi cle
gesteckt, die fiir jede soziale Schicht spezifisch sind, sich aber im Gesatgl onzep
familisiren guten Gesellschaft zu einer harmonischen Einheit zusammenfiigen.

i ift i i osi ion ‘Meine Nachforschungen

iner Bilanzschrift iiber die Franzosische Revolution ‘Meine ' 4
g;):f iineerf Gell:g fler Natur in der Entwicklung des quschengeschlgchts (1797) \glrd
diese Verquickung von gesellschaftlicher und ir}dmduellen: eqv_ylcldung aufgebro-
chen, obne allerdings Rousseau in der padagogischen Radikalitdt und Konsequenz

wirklich zu folgen4 :

ilieupd i in ei "salto mortale" (PSW
i Abkehr von der Milieupddagogik bzw. in einem “salto
glﬂracslfk;égrhin zur Selbsterziehung wird der gute Me}rllscgrytollstandg l"l,i(():rllltdl’?ll:c Eru;ir}
y bgetrennt, ja auf diese wird das moralische Kriterium g
Geevf/zlrllfi?z(l}f;:ellgsihaft isg nur mehr oder weniger stabil, indem sie den Menschfn hmehr
gder weniger individuell gut werden und sein lésst, d.h. ihn nicht reizt, sch eéc tdzelnl'
werden. Damit ist aber auch der Boden gelegt fiir die Methode. Sittlichkeit oder

4 vgl. Oelkers, 1987
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gute Mensch, als Ziel der Selbsterziehung und nach 1800 der Methode, meint zuerst
einmal reine, d.h. absolute Innerlichkeit und ist insofern auch vollstindig unabhingig
von jeglicher fachlichen oder sozialen Differenzierung. "Die Sittlichkeit ist ganz indi-
viduell, sie besteht nicht unter zweien" (PSW XII, S.106) heisst es in den 'Nachfor-
schungen'. Als sittlicher Mensch, der sich sowohl iiber die biologischen (seinen "Na-

turzustand") wie auch die sozialen Bedingungen (den "gesellschaftlichen Zustand") .

erhebt,

"grabe ich mich selbst in mich selbst; ein unveridnderliches Werk - keine Welle
spiihlt mich von meinem Felsen, und keine Zeit loscht die Spur meines Werkes aus,
das ich als sittliches Wesen in mir selbst vollende" (S. 123).

So bleibt, wer bloss erzogen wird zu einem Beruf oder einer politischen Stellung, "ein
Scherenschleifer und ein Fiirst", ein "biirgerlicher Halbmensch" (S. 125).

Infolgedessen geht es in der Methode, die er als grosses Einlenkungsmittel zur Sitt-
lichkeit versteht, vorerst einmal um das eine und einzige Ziel, das Pestalozzi annimmt:
Um die Bildung des ewig gleichen, vollstindig der Zeit und der Notwendigkeit ent-
riickten, innerlich vollendeten Menschen, der sich selbst veredeln will, d.h. es geht
um "Menschenbildung" und damit weder um Biirger- oder Bauernbildung noch um
Unterricht in irgendeinem spezifischen Fach.

Dementsprechend spricht Pestalozzi in seiner Programmschrift ‘Wie Gertrud ihre Kin-
der lehrt' von 1801, die seine Wirksamkeit bis weit ins 19. Jahrhundert hinein be-
griindete, von einer einzigen, absolut giiltigen Methode. Wenn es nur ein Ziel gibt, so
kann es auch nur eine Methode geben, und diese hat ihre Bedeutung nicht nur fiir
Schule oder einen bestimmten Schultypus, sondern fiir Erziehung iiberhaupt.

Das Ziel des innerlich veredelten, sich selbst vollendenden und damit in sich geschlos-
senen, ganzheitlichen Menschen, kann allerdings nicht von seiner Umgebung, seiner
Teilnahme an der physischen Natur und der Gesellschaft ginzlich abgeschnitten sein,
ansonsten wiire der Mensch kaum Erziehung und Methode zugénglich.

Der versittlichte Mensch ist deshalb weder ein Ménch noch eine Nonne, die sich aske-
tisch ausserhalb der Welt bewegen, sondern er lebt asketisch innerhalb der Welt. Die
natiirlichen und die gesellschaftlichen Verhiltnisse, in denen er leben muss, nutzt er
aber nicht zur Befriedigung seiner tierischen Triebe und gesellschaftlichen Interessen,
sondern er unterzieht sich ihnen, er anerkennt sie als absolute Notwendigkeit in einem
Willensakt der innerlichen Freiheit. Indem er das tut, was er soll, ja noch mehr, indem
er sogar demiitig das will, was ihm das natiirliche und gesellschaftliche Leben aufer-
legt, kann er sich innerlich selbst veredeln, das "Geprige von Freiheit" (PSW XIII, S.
248) erhalten, wie Pestalozzi in der Methodenschrift schreibt. Damit hebt er sich
scharf ab von der politischen Diskussion seiner eigenen Umgebung, die ein politi-
sches, demokratisches Freiheitskonzept diskutiert, das nicht die Freiheit des Wollens,
sondern jene des Handelns meint.

Das Sollen aber, die Pflicht, ist nur insofern fiir alle Menschen gleich, als sie den
Willen haben sollen, sich ihr unterzuordnen. Der Herrscher soll etwas anderes tun in
der Welt als der Bauer, die Frau etwas anderes als der Mann, der Gelehrte etwas an-
deres als der physisch Arbeitende, aber alle sollen gleichermassen ihr Sollen wollen,
um innerlich vollendet zu sein.

Auch wenn Pestalozzi das Ziel der Methode somit als Vorbedingung fiir alle Berufe,
fiir alle Stinde und fiir alle Wissenschaften sieht, richtet sich die Menschenbildung
insbesondere an die Armen und Schwachen, denen die Interessen der Herrschenden
verunmdoglichen, das zu wollen, was sie sollen, und die die Unterdriickung deshalb
immer wieder zu Aufstinden reizt. Dies macht die spezifische soziale Zielsetzung von
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Pestalozzis Methode aus. Sie will die Armen so erziehen, dass sie das wollen konnen,
was sie sollen, d.h. dass sie in ihrer Armut, in ihrem inferioren Stand ihre Pflicht er-
fiillen konnen und gegen die Verlockungen von Aufstinden gefeit sind.

2 Die lern- und erkenntnistheoretischen Fundamente
der Methode

Am Sollen, an der fiir den Menschen dussern Notwendigkeit, setzt Pestalozzis Me-
thode der Menschenbildung denn auch an. Er gehe aus von den "mechanisch-phusi-
schen Gesezen" (PSW XIII, S. 85), schreibt er im Entwurf zu seiner ersten Metho-
denschrift, die er am 27. Juni 1800 dem Verein seiner Promotoren einreichte (S. 5{.')2).
In der Einleitung zur fiir den Durchbruch massgebenden Schrift 'Wie Gertrud ihre
Kinder lehrt' von 1801 zitiert er zustimmend den helvetischen Minister Glayre, der ihn
selbst, nach der Vorfiithrung seiner Schulversuche in Burgdorf, tiber die eigene Me-
thode aufgeklirt habe mit dem Ausspruch: "Vous voulez méchaniser I'éducation!” (S.
196). "Er traf den Nagel auf den Kopf", fiigt dann Pestalozzi zustimmend zu. In
einem Inserat, das er 1802 in ‘Der Republikaner' fiir die Subskription seiner Elemen-
tarbiicher aufgibt, nennt er seine Methode geradezu eine "Vernunftmaschine" und
vergleicht sie anpreisend mit einer Holzspaltmaschine, die zu Skonomischen Vorteilen
fiir ihren Besitzer fiihre (PSW XV, S. 525; vgl. Abschnitt 7.1 im Quellenteil). Die
Vorstellung einer Mechanik der Erziehung, als Basis einer zielsicheren Methodik halt
er bis zum Schiluss seines Lebens durch. In einer seiner spiten Schriften von 1826
spricht er immer noch von der "mechanischen Einiibung" (PSW XXVIIL, S. 5).

2.1 Sensualismus als Ausgangspunkt - géttliche Ordnung als Zielpunkt

Diese Mechanik, die erst die Grundlage abgibt, um von einer eigentlichen Methode zu
sprechen, und die nahelegt, dass die gesetzten Ziele treffsicher anvisiert werden kon-
nen, ist das, was Pestalozzi die Naturgemissheit der Erziehung nennt.>

Die Grundlage dafiir sind die Konzepte des Sensualismus, die seit dem ausgehenden
17. Yahrhundert, vor allem basierend auf den Schriften von John Locke, Dayld Hume
sowie durch die Systematisierung durch Abbé de Condillac der westeuropdischen Er-
ziehungsliteratur neue Impulse gegeben haben.

Nach sensualistischer Auffassung basiert die Erkenntnis- und Lemntitigkeit auf einem
mechanischen Verbindungsvorgang (Assoziation) von Elementen nach Gesetzen der
Kontiguitiit (raum-zeitliche Nihe) und der Ahnlichkeit, ein Grundgedanke, der im 18.
und 19. Jahrhundert zur Ausformung der bis in unser Jahrhundert hineinwirkenden
Assoziationspsychologie gefiihrt hat (vgl. Pongratz, 1967). Ahnlich der Gravitation
als fundierendes Konzept in der Physik galt die Assoziation lange Zeit als die Grund-
kraft der Erkenntnis- und Lernpsychologie. Die assoziative Verkniipfung von Sin-
nesempfindungen und Vorstellungen kann dabei vereinfacht als Reiz-Reaktionstétig-
keit gesehen werden. Die dem Menschen sinnlich gegeniiberstehenden Gegenstinde
l6sen bei diesem sinnlich-mechanische Reizungen (Sinneseindriicke) aus, die bei wie-
derholter Darbietung zu dauerhaften geistigen Reaktionen (Gedanken oder Vorstellun-
gen) fiihren, die ihrerseits mit weiteren Komplexen neue Assoziationen eingehen.

5 In der gebildeten Umgangssprache der Zeit werden die Begriffe ‘mechanisch’, 'gesetzesmdssig', 'na-
turgemiiss' und ‘psychologisch’ hdufig deckungsgleich verwendet, so auch von Pestaloz.m.

Genau genommen gilt dies im Prinzip heute noch fiir die behavioristischen Theorien des Lernens
durch Konditionierung.
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In seiner einflussreichen Studie 'Traité des Sensations' (Abhandlung iiber die Sinnes-

empfindungen) von 1754 reduziert der franzésische Theoretiker und Erzieher Abbé de -

Condillac den ganzen geistigen Prozess auf die Verarbeitung von sinnlicher Erfahrung
und vergleicht ihn mit einer Statue, welcher sukzessive von aussen Tiirchen, die
Sinne, gedffnet wiirden, um die Reize einzulassen.?

Durch Reizung der Sinne von aussen und durch die N utzung der Assoziationsgesetze
erhilt Erziehung somit Zugang zum menschlichen Geist und kann diesen zielsicher
bestimmen. Der deutsche Pddagoge Ph. J. Lieberkiihn formulierte daraus bereits 1782
eine Anschauungspidagogik in seinem 'Versuch iiber die anschauende Erkenntnis.
Ein Beytrag zur Theorie des Unterrichts', worin er den Condillacschen Ausgangs-
punkt fiir die Schuldidaktik fruchtbar zu machen versucht. Lieberkiihn postuliert, dass
geordnete, systematische Reizung zu einer “selbstthitigen Bildung der Begriffe"
(1782, S. 271.) fiihre.

Pestalozzi kannte Condillacs und Lieberkiihns Konzept eingehend (Miyazaki, 1992).
und legte es seinen methodisch-praktischen Schriften als Wirkungsmechanismus zu-
grunde. So war er der Meinung, dass das intellektuelle, aber auch das physisch-kor-
perliche, ja sogar das sittliche Verhalten dés Kindes von aussen gereizt und nach
"phusischen Gesetzen" auf Dauer eingestellt werden kann und soll. Da Sinnesein-
driicke und ihre Verarbeitung von Geburt an das Leben des Menschen prigen, beginnt
auch Pestalozzis Methode unmittelbar bei der Geburt und richtet sich zuerst wesentlich
an die Miitter.

Sie sollen beginnen, bereits dem Siugling Vokalreihen vorzusagen, diese sodann mit
allen moglichen Konsonanten zu Silben zu kombinieren, um spéter daraus Worter zu
bilden, die zu Gegenstiinden gehéren, die dem Kinde vorgezeigt werden. Ebenso
werden spiiter in der Schule Wortreihen und Sitze so lange wiederholt, bis sie aus-
wendig hergesagt werden kénnen. So werden ganze Listen von Ortsnamen alphabe-
tisch auswendiggelernt, Siitze iiber die einzelnen Korperteile unter direktem Verweis
darauf aufgesagt. Im Rechenunterricht wird das Viereck in endlos wiederholte Reihen
unterteilt, die Teile geziihit und wieder zu einer Einheit zusammengesetzt. Gleicher-
massen werden Formen gezeichnet und benannt.

Wie erwihnt beschrinkt Pestalozzi das Reiz-Reaktionsschema, das er gleichzeitig als
Schema der Selbsttitigkeit deutet, bzw. den mechanischen Zwang8 der Erziechung aber
nicht auf die kognitiven Reaktionen. Auf die "physischen Fertigkeiten" (PSW XIII, S.
335) angewendet fiihrt es auch hier zur endlosen Wiederholung von einfachen Grund-
verrichtungen wie "Schlagen, Tragen, Werfen, Stossen, Ziehen, Drehen, Ringen,
Schwingen"” (S. 337). Und schliesslich fiihrt Pestalozzi ebenfalls die Entstehung eines
positiven affektiv-sozialen Verhaltnis des Kindes zu seinen Eltern auf denselben Me-
chanismus zuriick. Denn auch hier iibt die Mutter auf das Kind sinnliche Reize wie
“pflegen, nihren, es sicherstellen, und es erfreuen" aus, auf die das Kind mit entspre-
chenden affektiven Reaktionen wie ‘lieben', "vertrauen', 'danken’, und ‘gehorchen’
(S. 342-343) antwortet.

Fiir die Methodisierung des assoziationistischen Schemas entscheidend ist, dass sich
Bedeutungskomplexe in handhabbare und wiederholbare Elemente zerlegen lassen.
Fiir die Sensualisten in der Gefolgschaft Condillacs sind sowohl die Reize wie auch

7 “En lui donnant successivement de nouvelles maniéres d'étre et de nouveaux sens, nous I'avons vue
former des desirs, apprendre de I'expérience 2 les régler ou 2 les satisfaire, et passer de besoin en be-
soin, de connoissance en connoissance, de plaisir en plaisir. Elle n'est donc rien qu'autant qu'elle a ac-
quis. Pourquoi n'en seroit-il pas de méme de 'nomme?" (Condillac, 1984, S, 268).

8 Hume ( 1748) spricht von der Assoziation - der geistigen Anziehungskraft - als von einer "gentle
force", einer sanften Gewalt.
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i iebig vielfilti iebi ini Wabhrheit kann aus dieser

i tionen beliebig vielfiltig und beliebig kombinierbar. heit |
gﬁ;ﬁfﬁfe nur sowegit reichen, wie die ihr zugrunde gelegte sinnliche nga};nlllng
reicht. Die Sprache als intersubjektives Symbolsystem und ihre Offenheit erméglic den
den gésellschaftlichen Umgang mit dieser Beschrinkung und deren sténdig fliessender

Grenze. '
in di i ings dem Sensualismus und dem Empi-
nau in diesem Punkt folgt Pestalozzi allerdings Sensu 1 -
Ssemus nicht, so stark er auch dessen Grundannahn}en fiir seine praktxsch% Lgetllrtléeo
rie - die im wesentlichen eine Pidagogik der Gewqhnqng" ist - beansprucht. n gmh
Masse, wie die sensualistische Erfahrung und d%rmlt die altlstseredt?tslgﬂagéngusig h
schri i i ii i t gesetzt un
beschrinkt erweist, wird bei ihm Wahrheit absolu 3 _ °
2\1?1\/Selt einen unwandelbaren, nur durch "innere Anschauung erfahrbaren wahrhelgshlgl
tigen Kern. Das heisst, es mischen sich zur sensualistischen Basis von Pestalozzis Er-

kenntnistheorie auch deutliche apriorische Ziige.10

i idi i 11 (welche gleichzeitig die
t Pestalozzi die Basiselemente des Erkennens (wp e
gﬁi:l?:i?cmhlerrll FElementarmittel der Methode darstellen) gerade nicht der Empirie bzw.
der Sinnlichkeit, sondern dem Verstand - d.h. er setzt sie apriori.

i jorischen Elemente bezogene Reaktionen wie pin '\3Vort', eine 'Form
oAc;lefrilifr:xS: '22;1119 ’r 1;;11; ‘Bewegung' oder %len ‘Gehorsam des Kindes' ve;knulfft lz)estear-l
lozzi somit im Gegensatz zam Sensualismus untrennbar mit dem.otgjeltcltxv (;::r eqrrli sarrl;us
Gegenstand. D.h. im Unterschied zu den Annahmen des sensuahstﬁsgj eIn<r arfrtl%ler s
muss auch in der gegensténdlichen Welt eine elementare, nur durch die
nunft erkennbare Ordnung und Wahrheit herrschen.

i i i i Verfeinerung des

"Di tfiilhrung zum Ziel des Unterrichts ... ist dennoch nur Ve ;
sg;lelicl:(h‘:arrllle;turgfnges zu meinem Zwecke, es 1s§f a_berrtnoch' e:l]i cl}l)(;t[l]e;ex:;“ll\fgﬁlg :;1
demselben, es ist eine hohe Vollendung dieses verfeinerten sinr ges,

ist ein rei Verstandesbildung zu demselben
es ist ein reiner Verstandesgang, €s ist eine reine | : demselben

oglich; es i i Sglich, alles Schwankende in der menschlichen
e o et aatimentosten Watthelt heben; es ist ihr moglich, die Anschau-
schauung zur bestimmtesten Wahrheit zu erheber ol méglich, die Anscha

lber dem Schwanken ihrer blossen Sinnlichkeit zu el s :

‘\l;/legrlfeder héchsten Kraft meines Wesens, zum Werk des Verstandes zu m?\chet;],aﬁf
ist der veredelten Kunst an der Hand der Natur mo"ghcl}', der lebendlgen32 _;1sc
ungskraft ... noch die Kraft meiner Vernunft beyzufiigen" (PSW XIII, S. ).

i i i mi den Wissensbegriff
i Basiselementen zeigt, dass Pestalozzi mit Bezug auf Viss f
gel: ;Ziihlgezgrslsischen Naturwissenschaft (und t1lhr<i)r rzguqnahs(;ls.chéll_(%r;gia;glisrcnhéré tElrlt
i ie) zwar in der Terminologie, nicht aber in irgend ein
ltsglnglzmllrslﬁtlizcr)r;lizchen Zeit, in der Pestalozzi seine Elementarbildungsmethode eélt—
wick-elte, demonstrierte Lavoisier in Paris die mol}ckull)arﬁ lel\?'amrgemngrsls&tlz;tnlge‘;(t)a?loz;
sen und Dalton veriffentlichte eine Atomgewichtstabelle. INirg i
i iri i 1 hiilt er die Form der Elementa
dieser Art von empirischer Wissenschaft. Im Gegentet ie 3 ementa-
isi ie sie di Wissenschaft praktiziert, fiir das Zei ver
risierung, wie sie die moderne empirische W e raktiziert, Tt 4o 2o e
derben schlechthin. In seinen Methodenschriften hélt er vie: T r 5 0% o
tenlehre von Luft, Feuer, Wasser und Erde fest ( , S. 95),
S(l:::lﬁzrtllgiigec?as vormoderne, essentialistische Konzept von unyvandelbaren, getlzstlgen
gubstanzen, die in der gegenstindlichen Welt die Ordnung bestimmen, fortzusetzen.

d Methodik wird in den Einleitungen
Anleitung gibt, die zu progressiven
u exerzieren, bis sie selb-

9 jationistische Kern der pestalozzischen Lerntheorie un
Zl}) :;iiiogzgx?mitteln deutlich, wo er den Miittern und I.‘ehre‘:rr‘lj leitung
Ahnlichkeitsreihen geordneten Ubungen so lange repetitiv mit dem Kin
standig reproduziert werden konnen. o

10 Djeselbe Meinung vetritt auch Tréhler (in diesem Hef?). . A
H Es sind dies fiir den kognitiven Bereich die Elemente 'Form', ‘Wort', "Zahl'.
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In der dussern Welt, die die Methode iiber die Reizung der Sinne in das Kind iiber-
trigt, steckt selbst eine unwandelbare Wahrheit, eine géttliche Ordnung von Form,
Zahl und Namen, Bewegung und Gegenbewegung, Liebe, Dank, Vertrauen und Ge-
horsam. Wenn Pestalozzi von Anschauung spricht, dann meint er gerade nicht das of-
fene Experimentieren (mit im Prinzip offenem Ausgang!) mit Gegenstéinden und deren
sinnliche Wirkung wie die Sensualisten, sondern die Ubertragung einer substantiellen

Wahrheit von den Gegensténden in den menschlichen Geist, den Transfer der wahren
Ordnung der Welt in das Individuum.

"Alle Dinge, die meine Sinne beriihren, sind fiir mich nur in so weit Mittel zu rich-
tigen Einsichten zu gelangen, als ihre Erscheinungen mir ihr unwandelbares, unver-
dnderliches Wesen vorziiglich vor ihrem wandelbaren Wechselzustand, oder ihrer
Beschaffenheit in die Sinne fallen macht" (PSW XIII, S. 249).

Die wahre Ordnung der Welt ist somit gerade nicht jene experimentell erforschte, Ste-
tem Wandel unterliegende, daher beschrinkt giiltige der empirischen Wissenschaften,
sondern jene, die durch Gottes geistige Ordnung der Welt unwandelbar und ewig vor-
handen ist. Pestalozzi nimmt in der Welt der zufllig erscheinenden Dinge eine ewige
und einheitlich geordnete, in den Dingen wirkende Welt der Wahrheit an, die es durch
die dem "natiirlichen Gang der Erkenntnis” folgende Methode zu vermitteln gilt.

Jedoch wird der "natiirliche Gang" nicht mehr - wie noch in der 'Abendstunde’ - im
Sinne von Rousseau verstanden. Das heisst, dass die "innere Wahrheit" ihren Weg
nicht mebr durch die Dinge, so wie sie in der empirischen Umgebung des Kindes
"natiirlich” vorkommen und in ihrer "zufilligen Beschaffenheit" erscheinen, selbst

findet, sondern dass das Kind durch die methodisch organisierte "Anschauung" zu ihr
hingelenkt werden muss.

"Wo du die Erde der Natur iiberlissest, da tragt sie Unkraut und Disteln, und wo du
ihr die Bildung deines Geschlechts iiberlissest, da fiihrt sie dasselbe weiter nicht, als
- in den Wirrwarr einer Anschauung; die weder fiir deine noch fiir die Fassungs-
kraft deines Kindes so geordnet ist, wie ihr es fiir den ersten Unterricht bediirfet. Es
ist daher gar nicht in den Wald oder auf die Wiese, wo man das Kind gehen lassen
muss, um Bdume und Kriuter kennen zu lernen; Biume und Kriuter stehen hier
nicht in den Reihenfolgen, welche die geschicktesten sind, das Wesen einer jeden
Gatwng anschaulich zu machen ... Um dein Kind auf dem kiirzesten Wege zum
Ziel des Unterrichts, zu deutlichen Begriffen, zu fithren, musst du ihm mit grosser
Sorgfalt in jedem Erkenntnisfache zuerst solche Gegenstiinde vor Augen stellen,
welche die wesentlichsten Kennzeichen des Faches, zu welchem dieser Gegenstand
gehort, sichtbar und ausgezeichnet an sich tragen, und dadurch besonders geschikt
sind, das Wesen desselben im Unterschiede seiner wandelbaren Beschaffenheit in
die Augen fallen zu machen" (PSW XIII, §S. 324f).

Da die Wahrheit und Ordnung, die "angeschaut” werden soll, nicht in der natiirlich-
sinnlichen Ordnung besteht, bedarf es der elementaren Kunstmittel der Sprache, der
Form und der Zahl, um sie dem Kind in ihrer "Liickenlosigkeit” sichtbar und einprig-
sam zu machen, um das Kind "in einem jeden Fache von dunkeln Anschauungen
(synonym mit 'sinnlichen Vorstellungen'; S. 242, d. V.) zu deutlichen Begriffen" (S.
325) zu fiihren. Das erste Lehrbuch der Methode sollte fiir Pestalozzi eine Form von
alphabetischem Worterbuch sein, das 'Dictionarium', das nach einer festen Ordnung
von Oberbegriffen, der "Ryhenordnung aller Begriffe" (S. 42) vorgeht und damit "die
ganze Darstellung der Welt" (PSW XV, S. 6) enthilt, wie Pestalozzi in der Einleitung
zu 'Der natiirliche Schulmeister' darlegt. Tatsichlich hat er in seiner ganzen Metho-
denzeit (1800 bis 1803) an diesem (nie gedruckten) Woérterbuch mit seinen Mitarbei-
tern laboriert, und es zeigt - wie die gedruckten Lehrbiicher - lange Reihenfolgen von
Begriffen, Unterbegriffen und Eigenschaften, die auswendig gelernt werden sollen.
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i i : heitlichen, um-

it di Konzept der einen und ewigen Ordnung der.WelE, der ganz , U
lf\;létsgrlfiseilmWahrheEi)t, wird die Methode nicht bloss zu einer "Lehre von Wa}t;rhplt%n ,
sondern "sie ist die Lehre der Wahrheit", weil sie die "Folgen der p ys1s§ en
Nothwendigkeit, die der Mechanismus meiner Kunst erzielt, noch mit de:r.volleri> etten
Gewissheit meines Urtheils" (PSW XIII, S. 328) vereinigt. Damit qbg:rmmmt Pesta-
Jozzi ein Konzept in die Padagogik, das in den aufstrebenden empirischen Wlls§en-
schaften gerade endgiiltig zu Grabe getragendwprQe, déS]en;lgedgswle)lstog;; %gstc;lg:tg

inheitswissenschaft, die deduktiv auf eine und einzige Ursache elt, !
I\%lfg?l(;;lt:iwt,lszstfrﬁckgefﬁhn werden kann. Die alte, aus derd Antake lxasrﬁxgirggii :rr:((ill 1lcmh
Christentum neu bewertete Metaphysik ging davon aus, dass der We nend’s

i i liegt, in der alle iiberhaupt denkbar moglichen
fein gegliederte Ordnung zuggun@e gt, e e O on

opf n fest und stufenformig aneinander gekettet sind, )

?’fat;loglruegggrhcbers gedacht waren, ohne dass sie bei all ihrer Wandelbarkeit gen Platﬁ
in der Ordnung verlassen konnten. Die einzig richtige W§§sensc't.1aft besteht lemltlla}ch
darin, dass die Erscheinungen auf die "prima causa” zuriickgefiihrt werden, letztlic
also in der Theologie (Lovejoy, 1936/1993).

i i i bsoluten Ord-
i war sich des scharfen Gegensatzes seiner Annahme einer a -
Eﬁi?lgrzlélgner einzigen absoluten Wissenschaft zu allem, was das modernedErfgh
rungswissen und die Erfahrungswissenschaften ausmachte, wohl bewusst, un se(ljne
grosse Methodenschrift eroffnet auch eine polenuicel;i: Br"eltsetlite' 'lg3egecr11< g:ﬁ;z tl:r%rgilt g :1:
itit. Thr "Wirrwarr isolirter, einzelner Lehren® und ' Bro )
?gg%srr)\(xlt?l S. 305) und ihr Angewiesensein auf die c(i)ffel?thczl-lkel'tf’ ?l?ls (;12111 tlzrgil;
1scl i iri Wissensbestinde ohne Zweife -
rungsaustausch - was die empirischen St de O e W antheit
weifelhaft weiterhin ausmachen wird - hétten den "Ge: al
ge%gltlétl'}ttxdngnrﬁit der "Buchdruckerkunst” und dem “Volksunterricht" Europa "in den
Terthum” und "in den Wahnsinn" versinken lassen (S. 305f.).

i d der empiri-
i rung (S. 272), d.h. der Durchbruch des modernen Wlssens un r
]s);geﬁ‘{?t}(ilg:nsgcl(xaften wird als eigentlicher I}{nte;ganﬁ bt%scémgli)eer& igse:g;?l?azflt lslztl?;
darauf, dass die Erziehung des Volkes durch seine Methode die Iesens e
i ieder umkehren konne, d.h. erneut eine Einheit s@mtliche s
E:(tivéfrlr(lli‘tlgigeV:Niederherstellung des meqschhc;ﬁeré Zusatrr(ximenlel()ieér;;;1 eg:mbzzz }?r(;rn T(Vt‘gn
Ordnung der Welt zur Folge hitte. Die Methode sagt den mo s
‘glir(; nil;:ht-al;gsolutcn Wissenschaften einen apokalyptisch-fundamentalen Endkampf an.

"Moge dieser Verhack - d.h. die Einzelwissensphaften d. V) - hir;‘tetl;lmem?rr‘ré
Grabe in lichterloher Flamme brenélen:h jletzt wet:ss ‘cct? svevl'noe?!ayi ‘;d;lss“;;:nd u(r)nsc‘iset: e
schwache Kohle in feuchtes, nasses Stroh-lege - aber 1 S . , uny or ist
i i troh um mich her wird sicl
icht mehr ferne, er wird die Kohle anblasen, dgs nasse .
glllcr:lltﬁhlig troknen, dann warm werden, dann sich eptzunden, und danpdbl't::nnenénJ‘?;
Gesner! so nass es jetzt um mich her ist, es wird brennen, es wird brennen:

(8.272f),
schreibt er prophetisch die Endzeit erwartend.

Das Konzept der absolut wahren, ewig giiltigen Ordnung, das Pestalozzi der Mﬁfjh(zicel;
zugrunde legt, wird auch sozial verstanden. Die Loslo_suxtllg déctsaz\:t\gssiinesinlé nd, e
? . .0 n _
Kenntnisse von der absoluten Ordnung hat die westeuropaische! fen in einien 8-
i ber wiithenden Anmassungssucht” ver 3
sereyzustand einer fundamentlosen, al e A Rechtsanspril-
sen, zu "vereinzelten Wahrheitsansichten und (Hervo mg d. V.) tsanspri-
: i i fel die Ereignisse, die zur Fran
chen” (S. 309) gefiihrt. Damit werden ohne Zwei o B, O Zhescs selbst,
lution und dem liberalen Rechtssystem gefu aben, ur
ficat;e;llle{el‘{gchte vom Individuum ableitet, ins Visier genommen. (li)xefHexgzﬁlk}?r;gzﬁ
missachten die wahre, ein fiir allemal gegebene soziale Ordnung und rufen
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die Unruhe des Volkes hervor. Rechte werden als Individualrechte und nicht als stin-
dische Ordnung verstanden.

Opfer der Abwendung von dieser wahren Ordnung ist vor allem das arme Volk, dem
damit die Moglichkeit genommen wird, mit den Mitteln zu leben, die genau auf seine
Je spezifische Stellung zugeschnitten sind. Die "Kraft der Armen wird damit verlassen
und der Verwilderung preisgegeben" (S. 272). Diese wahre Ordnung der Gesellschaft
wird bestimmt von der Ordnung der Geschlechter (S. 340) wie sie in der Familie, d.h.
in der "Wohnstube" festgelegt ist, von den Berufen und Stinden (5.308), der politi-
schen Ordnung von viterlich Regierenden und kindlich-ergeben Regierten und

:_chliesslich durch die Stellung der menschlichen Gesellschaft in der gottlichen Schop-
ung. N

Ohne Zweifel handelt es sich dabei um die Vorstellung einer gottlich geordneten Stin-
degesellschaft, die nicht durch die liberale Rechtsgleichheit, wie sie in der franzosi-
schen und auch in der Helvetischen Revolution erstmals politisch diskutiert wurde,

sondern durch eine absolut gegebene Aufgabenverteilung geregelt wird (Barth, 1954,
S. 31 ff.).

Die Methode zielt nun nicht darauf, diese Ordnung politisch wieder herzustellen - das
war Pestalozzis Ansatz in seinem Staats- und Gesellschaftsroman, 'Lienhard und
Gertrud' von 1781 - sondern auf "Riicklenkung von der Oberflichlichkeit" (PSW
X1, S. 309) des Individuums durch Erziehung. Es soll dazu gefiihrt und soweit er-
zogen werden, dass es in der ihm zugewiesenen sozialen Stellung seine Aufgaben
selbstindig erfiillen kann und - was auch immer geschieht - innerlich zufrieden ist, ein
innerlich vollendeter Mensch wird.

Die Methode soll Kraft seines innewohnenden "physischen Mechanismus des Lehrens
und Lernens" dazu beitragen,

"unser Geschlecht, und jeden einzelnen Menschen im ganzen Umfang seiner Stel-
lung, dahin zu erheben, selbst mitten unter den Schwierigkeiten ungiinstiger Lagen

und unter allem Uebel ungiinstiger Zeiten, sich ein stilles, ruhiges und befriedigen-
des Leben zu sichern" (S. 311). ‘

Auch in einer ungeordneten Welt soll das Individuum innerlich sich auf seine Stellung
ausrichten, die ihm in der absoluten Ordnung zukommt.

22 Methodisierte Kréfte- und Elementarbildung als Hinlenkung zur ob-
jektiven Weltordnung und zur inneren Vollendung des Menschen

In seiner Methodisierung der Menschenbildung versucht Pestalozzi, die gegensitzli-
chen Konzepte einer sensualistisch verstandenen Selbsttitigkeit und einer absolut ver-
standenen Ordnung der dinglichen und gesellschaftlichen Welt zu vermitteln. So for-
muliert er in der Lenzburgerrede, die Methode (die er jetzt Elementarbildung nennt)
bezwecke "das Auffinden und Festhalten wesentlicher Elemente, d.h. unverinderli-
cher Anfangs- und Fortleitungspunkte alles Unterrichts und aller Erzichung" (PSW
XXII, S. 136). Bereits zehn Jahre friiher glaubt Pestalozzi diese Punkte gefunden zu
haben, und zwar in den zwei aufeinander bezogenen Konzepten der Seelenkrifte (die
es zu wecken und zu bilden gelte) und der Elementarmittel (der Ur- oder Grundele-
mente der normativen gegenstindlichen Ordnung). Thren praktischen Niederschlag
finden seine Einsichten vor allem in einer Reihe von Lehrmitteln fiir die Elementar-
stufe.
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2.2.1 Kréaftepsychologie und elementare Kréftebildung

ordanz zu den Grundpositionen der europiischen Metaphysik und dereg Psy-
f:%éfggil:: (Stein 1945)12 geht I?estalozzi von der Annahme gottlich angelegter Krafte21 in
der menschlichen Innerlichkeit aus, die sich selbsttitig nach aussen bewegen und die
die Basis aller sinnlichen Ausserungen darstellen. Seit dem Sta?serbnef_ vertritt er die
Auffassung, die "Seelenkrifte" des Menschen sollten plcht nur harrﬁlomsch , s‘(')nc_lerr'}
auch "allgemein so vielseitig und so wirksam" entwickelt werden a_ls nur moglich
(PSW XIII, S.27). Insbesondere setze das "durch psychploglsch gut gers,xhte Er—
kenntnisse” ausgebildete Geddchtnis "die andern Seelenkrifte in Be"wegung und be-
reite damit auf jede "Art von Geistesiibung allgemein und sicher vor" (S. 31).

i erschiebungen im unscharfen, zur formalen Bildung neigenden pestg.lgzz:—
]saceiiezgl?(nréi\;t;lionzept v%erden die auf die intellektuelle Bildung bezogenen drei "Ele-
mentarkriifte” am genauesten umschrieben.!3 Es sind dies (in der"Elntellung von 'Wlxle
Gertrud ihre Kinder lehrt', PSW XIII, S. 257) die Schallkraft ("aus der die Sprach-
fahigkeit entspringt”), die Form- oder Messkraft ("unbestlmmte,'blo§ mnnhc.hez\{/l(;:i—
stellungskraft, aus welcher das Bewusstseyn aller Formen entspringt”) und die -
kraft ("bestimmte, nicht blos sinnliche Vorstellungskraft, aus welcher das Bewu‘sist-
seyn der Einheit und mit jhr die Zahlungs- und Rechnupgsfgmgkelt hergelelfet werden
muss"). Fiir den physischen Fertigkeitsbereich ist es die Korperkraft und fiir de:l sitt-
lich-religiésen Bereich sind es die Gefiihlskrifte des I\{!enschent von denen Peﬁt POSZVZ\}
ausgeht. Mit seinem Erziehungskonzept strebt er eine "Harmonie aller Kreffte" (

XIV, S. 342) an. )

iese Krifte gilt es durch dussere Reizung und Gewdhnung (Assoziations-, Reiz-
gé:\iiionsbildlgmg) und vor allem durch ihre "'Ankqttung"" an die Urelemente der Ge-
genstindlichkeit und des Dingaufbaus - die eigentlichen "Elementarmittel des Unter-
richts" (PSW XIII, S. 256) - zu entfalten. Zusammengehalten werden alle diese
Krifte!4 von einer Art iibergeordneter "Selbstkraft" (PSW XIIL, S. 344).

2.2.2 Elementarmittel des Unterrichts

ie Ei rt des pestalozzischen Konzeptes der Seelenkrifte besteht in der Art und
%:iil,g sv[;: fiiesesr)?licht nur mit dem sensualistischen Konzept der Gewohnll;eltsblli
dung und damit der psychologischen Ordnung des Lernens, sondern vor ademon:;
dem ontologischen Konzept einer erkannten elementaren Ordnung der Welt, g rd-
nung des Wissens, verbunden wird. Nach Pestalozzis Annahme besteht eine rg&l -
harmonie zwischen der Ordnung des Lernens und der Ordnung des (objektiven) dlS—
sens. Die innern Krifte des Menschen sind so angelegt, dass sie bruchlos II(li{t en
Grundelementen der von ihm normativ erkannten Struktur der Welt korrespon I1Jerepk.
Elementarkrifte und elementare Gegenstands_ordqung, Psycho-Logik und On}ﬁ)— ch;l
befinden sich beziiglich der Gesetzmissigkeiten ihres parallelen Aufbaus - ihrer Ge-
nese - im Einklang, in einer Art préstabilierten Harmonie.

i i i innlichen Empfin-
12 iri nd Sensualismus haben mit der Annahme von transformierten sinn
durir:r? gllssnfyzﬁllsl der Ausserungen des Menschen diesex:j Au‘fgasgung enEe vtnflr(l:(t:xer:]gz\;]céllﬁi Sa?igsi?st:l?::
it Locke und selbst in der kantis: C
entgegengestellt (Pongratz 1967, S. 65). Seit C ] T e e rolnstindigon
i ie bi it ins 19. Jahrhundert und dariiber hinaus wurde die Ann Ve >
gg::llgi?(l:;;: l(slggll(e: faculties - Vermogen der Seele; deshalb wird auch von Vermdgenspsychologie
esprochen) weitergefiihrt. o . ) ) N
%3 ll;ine iibergeordnete Einteilung ebenfalls in eine Dreiheit von Kriften korrespondiert mit der oft zi
tierten Kopf-Herz-Hand-Metapher. ) ) )
1‘4 von derI:en sich in Pestalozzis Werk immer wieder neue, stets einer Dreizahl folgende Ordungen fin
den.
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"Der Mechanismus der sinnlichen Menschennatur ist in seinem Wesen den nemli-

chen Gesezen unterworfen, durch welche die physische Natur allgemein ihre Krifte
entfaltet” (PSW XIII, S. 108).

"Es giebt ... nothwendig in den Eindriicken, die dem Kinde durch den Unterricht
beygebracht werden miissen, eine Reihenfolge, deren Anfang und Fortschritt dem

Anfange und Fortschritte der zu entwickelnden Krifte des Kindes genau Schritt
halten soll" (PSW XIII, S. 197).

In seiner Burgdorfer Methodeneuphorie glaubt Pestalozzi die Urelemente gefunden zu

haben, die der universellen Gegenstandsordnung zugrunde liegen, d.h. woraus alle
"Realverhiltnisse” zusammengesetzt sind. \

Wie ein "Deus ex machina", schreibt er in seinem 1801 im Turmzimmer des Schlosses
Burgdorf verfassten methodischen Hauptwerk "Wie Gertrud ihre Kinder lehrt',
kommt ihm der Gedanke, "dass alle unsere Erkenntnis von Zahl, Form und Wort aus-
gehe" (8. 255). Unmittelbar ist Pestalozzi davon iiberzeugt, damit auch die allgemei-
nen Elemente in der Hand zu haben, die dem der Versittlichung des Individuums die-
nenden Unterricht als Kunstmittel zugrundezulegen sind.

“Zahl, Form und Sprache sind gemeinsam die Elementarmittel des Unterrichts, in-
dem sich die ganze Summe aller dussern Eigenschaften eines Gegenstandes, im
Kreisse seines Umrisses, und im Verhiiltniss seiner Zahl vereinigen, und durch Spra-
che meinem Bewusstseyn eigen gemacht werden” (PSW X111, S. 256).

Zighlen, Messen und Sprache im Zusammenhang mit der Verstandesbildung sowie,
dariiber hinausgehend, Dank, Liebe, Vertrauen und Gehorsam im Zusammenhang mit
der in "Wie Gertrud ihre Kinder lehrt' ebenfalls behandelten sittlichen Bildung, sind
somit nicht zeitbedingte menschliche Konventionen, sondern widerspiegeln die nor-
mative (metaphysische) Ordnung der Welt, eine Ordnung, die durch ihre methodisier-

baren Urelemente mit den gottlich angelegten Ausserungen der Seelenkrifte des Men-
schen in Einklang gebracht werden kann. :

So ist Pestalozzi auch iiberzeugt, dass

“(nicht) die Unterrichtsficher ... als die Elemente der Kunst und des Unterrichts
konnen angesehen werden, dass sie im Gegentheil, weit allgemeinern (elementare-

ren; d.V.) Ansichten des Gegenstandes untergeordnet werden miissen” (PSW XIII,
S. 252).

Das heisst, um in einem Fach zu methodisierbaren Grundelementen und damit zu einer
“psychologisch geryhete(n) liikkenlose(n) Stuffenfolge von Ubungen" (PSW XV, S.
177), die von "sinnlichen Anschauungen zu deutlichen Begriffen" (PSW XIII, S.
242) fithren, zu gelangen, muss hinter dessen kulturel] artikulierte Gegenstandsstruk-
tur zu dessen gegenstands- und psychogenetisch zu verstehenden "Urelementen der
Realitét" zuriickgegangen werden. S Pestalozzi wendet das Prinzip der Elementarisie-
rung denn auch auf alle Unterrichtsficher und Lembereiche an.!6 Uberall sucht er
nach einfachsten, generalisierbaren Ordnungselementen, die als Anfangs- und An-
kniipfungspunkte einerseits die Ubung und Stiéirkung der mit ihnen korrespondieren-
den intellektuellen, motorischen und affektiv-sittlichen Krifte ermoglichen, und ander-
seits durch ihren Elementarcharakter zugleich den eindeutigen und liickenlosen Aufbau

15 Kiinzli (1986), der die lehrplantheoretischen Implikationen von Pestalozzis Methodendenken her-
ausgearbeitet hat, kommt in diesem Punkt zu iibereinstimmenden Schliissen.

16 nicht ohne dabei - da er sich nicht am damaligen Stand der Wissenschaften orientiert, sondern intui-
tiv und normativ-willkiirlich vorgeht - zu mitunter skurrilen Ergebnissen zu kommen. So bestehen
das 'Buch der Miitter' und der ‘Natiirliche Schulmeister’ aus umfangreichen Wortkaskaden, die er (in der

vormodernen Annahme einer Ubereinstimmung von Sprachgestalt und Wirklichkeit) fiir die "ganze
Darstellung der Welt" (PSW XV, S. 6) halt,

Pestalozzi, Unterricht und Lehrerbildung 317

en Gegenstandsbereiches garantieren. Durch die ordnungsgemasse
cfrfki?itsggghgédin der %eihe der absoluten Ordnung nichsten Begriffs eines Lcrrtllbe~
reichs soll dann das Ordnungsprinzip selbst in dule Ausserung d%s ch}tl:; uberlge <.:ni
Dies nennt er das methodische Prinzip der Liickenlosigkeit.!’ 5\1})\})1 (L}m% dz‘eﬁ%e
Pestalozzis System der Elementarbildung, so wie es vor allem in "Wie Gertrud i
Kinder lehrt' von den theoretischen Grundlagen her ausgearbeitet ist.

i ittel der Elementar- oder Kriftebildung, die zugleich die smnhcher.l. Reaktio-
xlx)elﬁ }i{al;nllititgdes fest an die Ausgangspunkte der normativen Ordnung zu knupferlx(;/ecrl-
mogen, sind u.a. der menschliche Korper, das Quadrat, die Zahl und die Muttzi— nd-
Beziehung. Der Methodisierung der ersten drei dieser Elementqnmgtel hat Pest: 'IOZZI in
Burgdorf je ein Lehrbuch gewidmet (vgl. die Lehrbuchausschnitte im Quellenteil).

. g : . ht

i Kérper. In dem mit Kriisi verfassten Buch der Miitter (1803) ge
g:srtaﬁii?fiavonpaus, dass durch die endlose Wiederholung des Zeigens z;uf etl.n;.n
Korperteil und der Aussprache seines Namens die menschliche Sprachkra t ;u ie
Ordnung der Begriffe festgelegt werde. Herbart (1804) bezelct'}nege es als %I'] olrérgug-
lar fiir die Art, wie man Kindern die Erfahrung zerlegen Sf)ll (zit. nach mz,b >
S. 56). Das Buch besteht aus Hunderten verschachtelter Sitze, die die Mutter bereits
dem Siaugling und Kleinkind vorlesen soll.

. als Elementarmittel zur Formlehre gehtrende gleichseitige Vle'l"eck
lnzlz'ltsh%zg{cl;talt?elljdfm liegt als eine Art Koordinaten- und Orlentxerungssysteml,l allts 'Ure-'
form aller Ausmessungsformen" dem 'ABC der Anschauung der MaSS\gc/Ir i m‘ssn '
(1803, zwei Hefte) zugrunde. Nach Pestalozzi vermag es die verworrene X asse ;Hrlen
licher Eindriicke unter bestimmte, regelméssige Figuren zu bringen, im deso]r; ech—
das Verstindnis fiir Mass und Proportion von der Wiege an zu fordemt; as hrgi]ben
rechnen anzuleiten, sowie das (geometrische) Zeichnen und das Buch}satla ensct: ben
vorzubereiten. Pestalozzi war vom absoluten Wert des Quadrates als Elementarmi
tief tiberzeugt; emphatisch schreibt er:

i i i i i leichseitige
" Leben einen Werth hat, so ist es dieser, dass ich das g > e
Vvigggk“zl.ﬁg: Fundament einer Anschauungslehre erhoben, die das Volk nie hatte
(PSW XIIIL, S. 327).

- . . . in Burgdorf,

inmii 1803) zitiert einen Besucher des pestalozzischen Instituts in g
gitr?gtlln'};ifsrsgn delztschen Gelehrten", dem dies ebenfalls aufggfallen war und diesen
zum Ausspruch bewegt haben soll: "Man sieht hier sogar den l}'eben Gott durchs Qua-
drat, und lsst ihn zuletzt gar selbst zu einem Quadrate werden” (S. 42f.).

j 1. Sie ist die klarste und einfachste Elementa;form; "sie gllem futhrt Zu untriig-
ﬁég ;a ﬁesultaten" und erreicht "die deutlichen Begr}ffe ... A swhersteg Z(PSIW— )lqcIrI-,
S. 298). Mit der Identifikation der beiden Uroperationen 1 + 1 = 2 u1\1, tj' d;is o
weist sich Pestalozzis konstruktivistisches und damit sehr moderrlles ers‘atr; s der
Zahl und des elementaren Rechnens. "Jec!e Zat!l, wie sie immer aug:t, (is ) 2 sich
selbst nichts anders als ein Verkiirzungsmittel dieser wesen_tllch‘en U orm aS?:hema—
lens" (S. 299). Im Unterschied (oder in Ergdnzung) zu den in drlllmasstllgletrq Chema.
tismus sich erschopfenden Lehrmitteln ('Anschauungslehre der Zahlver 1 niss o
Hefte, 1803, 1804) empfiehlt Pestalozzi, die Zahlverhéltnisse derp andl? ; WlCri Kliche
Reala,bwechslungen des Mehr und Mindegn" (S. 300) zuerst mit wirklichen Geg
stinden vorzufiihren (Erbsen, Steinchen, Finger).

17 Bemerkenswert ist, dass Pestalozzi sich hier al;. digakgisc@er Al‘zlj::;;hsetglrszt;licezri ggx:‘l‘st{a ril;iu:g

i n sagen, als Konstruktivist, was bereits Fischer in einem
vglr:g:rgtawenﬁ er schreibt: Sofern dem Kind "die Materialien ... le'xuf alle ;\({l{ll'l dSar%g())then werden,
construir€ es sich selbst die Wissenschaft, welche es erlernen soll" (PSW , S. .
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"So werden ihnen die Verkiirzungsmittel derselben, die Zahlen, mit vollem Bewusst-
seyn ihrer innern Wahrheit, geldufig, ehe sie im Gebrauch derselben, ohne den
Hintergrund der Anschauung vor Augen za haben, fortschreiten" (ebd.)

Die sinnliche Mutter-Kind-Beziehung. In Ankniipfung an die Gefiihlskrifte des
Kindes stellt sie die Basis der sittlich-religiosen Erziehung und der "Selbstentwike-
lung" (S. 343) dar. Sind im Umgang zwischen Mutter und Kind die Keime von Liebe,
Dank, Vertrauen und Gehorsam durch innere Anschauung belebt worden, so bilden
sich daraus die Keime der Bruder- und Menschenliebe, des Gewissens, der Pflicht
und des Rechts, und es iibertrigt sich die Beziehung auf Gott, woraus nur noch

Wahrheit entsteht.
"Der Umfang der sittlichen Elementarbildung beruht iiberhaupt auf den drey Ge-
sichtspunkten, der Erzielung einer sittlichen Gemiithsstimmung durch reine Ge-
fiihle; sittlicher Ubungen durch Selbstiiberwindung und Anstrengung in dem, was
recht und gut ist; und endlich der Bewirkung einer sittlichen Ansicht durch das
Nachdenken und Vergleichen der Rechts- und Sittlichkeitsverhiltnisse, in denen das
Kind schon durch sein Daseyn und seine Umgebungen steht" (S. 19).

"Die Gefiihle der Liebe, des Vertrauens, des Dankes, und die Fertigkeiten des Ge-
horsams miissen in mir entwickelt seyn, ehe ich sie auf Gott anwenden kann" (S.

341).

2.2.3 Innere Vollendung des Menschen durch die Methode

Kriterium fiir das Gelingen der Elementarbildung in allen Bereichen ist fiir Pestalozzi,
dass im Moment, wo die dusserliche Reizung durch das Ordnungselement wegfillt,
wo kein physischer Mechanismus mehr wirkt, das Kind von selbst, d.b. nur aus der
eigenen seelischen Kraft heraus, das Ordnungsprinzip produziert. Als Ergebnis der
mechanischen Methode halten die Reaktionen nun auch dann an, wenn die dussere
Reizung wegfillt, d.h. dass der erzogene Mensch von selbst tut, wozu man ihn einst

gezwungen hat.
"Wenn dem Menschen auf Weisheit gegriindete Furcht und auf Liebe ruhender
Ghorsam, zur zweiten Natur geworden, so finden die gereiften Friichte an dem
Stamm, dem sie entkeimet, keine Nahrung mehr, und das grosse Werk der der
Mensch in sich selbst erschaft, seine zuverldssige Treue wird dann frei" (PSW XI1I, S.

3.
Elementar- oder Menschenbildung kann von hier aus annehmen, dass das methodisch
erzogene Kind zu jeglichem Wissen und Konnen, das in seinem ordnungsgeméssen
Erfahrungshorizont liegt - und darum wird die feste Stindeordnung entscheidend -
auch selbstindig Zugang finden werde. Die Methode hat die ausgebildeten Seelen-
krifte des Kindes quasi an die gottliche Ordnung angeschlossen.

Erhellend fiir Pestalozzis weitreichende Wirkungsannahmen ist ein Beispiel, das
Pestalozzi in "'Wie Gertrud ihre Kinder lehrt' als hochste Auszeichnung fiir die Validi-
tidt seiner Methode anfiihrt. Er hitte mit seiner Methode einen dreijihrigen Knaben un-
terrichtet, der als Folge davon "in Biiffons Naturgeschichte auch die unbekanntesten
Thiere, und die schwierigsten Namen in ganzen Reihenfolgen kennen" (PSW XIIL, S.
198) konnte. Der Knabe konnte also angeblich Tiere und ihre Namen nur aus dem
Ordnungsprinzip, das in seine Kraft iibergegangen ist, produzieren. Das Beispiel ist
ebenso skurril wie interessant. Buffons 1749 erschienene 'Histoire Naturelle' ging
von einem #dhnlichen, unwandelbaren und absolut giiltigen Ordnungsprinzip aus, wie
es Pestalozzi seiner Methode zugrunde legte (Lepenies 1988, S. 63), wurde aber in
der Jahrhundertwende durch die Schriften Lamarcks iiber die Entstehung der Arten
grundlegend in Frage gestellt. Dass Pestalozzi ausgerechnet die Reproduktion seines
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Schemas als Beleg fiir seine Methode nimmt, zeigt wie bedeutend die Annahme der
substanziellen Ordnung der Welt fiir sein Konstrukt ist.

Einen dhnlichen Wirkungsmechanismus nimmt Pestalozzi fiir alle weiteren Elemente
und Krifte an. Dank und Gehorsam werden von der Mutter auf Gott iibertragen und in
der Folge gehorcht das Kind und folgt es seiner Pflicht, auch dann, wenn es sich
selbst iiberwinden muss oder wenn es mit den Verlockungen zum Bésen ausserhalb
der Familie, in der 6ffentlichen Welt, konfrontiert ist.

Dementsprechend kann Pestalozzi auch beanspruchen, dass die Methode, da sie den
Geist des Kindes, seine innere Kraft, fest an die wahre Stufenfolge der Dinge angeket-
tet habe, auf alles Wissen und auf alle Berufe vorbereite. Die Kriifte des Kindes sind
durch die Reizung durch die Elemente so gestirkt worden, dass sie selbst die Ordnung
in der Welt von sich aus produzieren kénnen, ohne dass die Reizung in der dussern,
verwilderten gesellschaftlichen Welt dazu vorliegt. Der entwickelte "Mechanismus
(seiner) Natur" fithrt das Kind, den erzogenen Menschen, nun "von Wahrheit zu
Wahrheit" (PSW XIII, S. 249).

Pestalozzi geht es darum, alle Krifte des Menschen von Geburt an durch die Methode
zu leiten, den innern Menschen in seiner Totalitit zu erfassen. Eine innere Kraft, deren
Entwicklung dem Zufall iiberlassen wird, d.h. Erfahrung, die nicht padagogisch kon-
trolliert und an die Wahrheit in der Welt angekettet ist, fithrt zu Irrtum und zum Bésen
in der Welt. "Da wo die Grundkrifte des menschlichen Geistes schlafend gelassen ...
, da bildet man Tréumer" (S. 320).

Die Totalitdt des Menschen, seine absolute innere Einheit ist dabei eindeutig ein
theologisches Konzept, das mit der sensualistisch-empiristischen Grundannahme der
Methode scharf kontrastiert (Osterwalder 1996b). Im Gegensatz zur Auffassung von
Paulus!8 ist der innerlich vollendete, ganzheitlich gewordene Mensch nicht das Werk
des erlosenden Gottes, sondern dasjenige der mechanisierten Methode und ihrer In-
strumente. Sie erfasst den "Geist", den "Leib" und die "Seele"” und macht sie zur abso-
luten Einheit, der innerlichen "Selbstkraft" des Menschen. Wird diese mechanisch
gebildet und an die absolute Ordnung der Welt angekettet, dann will diese, auch wenn
der Zwang wegfillt, selbst, aus eigenem Antrieb Einheit schaffen, indem sie sich in
die Ordnung einfiigt und sich damit selbst vollendet.

"Die Natur muss ihren Gesetzen gehorchen, sie hat keinen Willen. Ich aber muss
dem Gesetz in meiner Brust nicht gehorchen, wenn ich nicht will: ich bin hiemit
mein eigener Richter und eben deswegen ein edleres Wesen, als die ganze tibrige
Natur" (S. 358).

Doch das Gesetz, dem sich der erzogene Mensch freiwillig unterzieht, ist letztlich das
gleiche Gesetz, wie jenes, das die Wahrheit der dussern Welt ausmacht.

"Der Mensch ... fand, dass die beyden Gesetze dieser Welten im Grund ein und
eben dasselbe Gesetz seyen, weil sie beyde nichts anders als Ordnung und Harmo-
nie gebiethen" (ebd.).

Mit diesem Konzept der innern Einheit des Menschen, der die absolute Ordnung der
Welt will, der von sich aus tun will, was er in ihr tun soll, folgt Pestalozzi der From-
migkeits- und Erweckungstheologie seiner Zeit (Osterwalder 1996b), dem neueren
Pietismus. Die Einheit der géttlichen Ordnung kann nicht mehr wissenschaftlich gegen
die modernen empirischen Wissenschaften verteidigt werden, aber sie wird letztend-
lich in die Seele des Menschen selbst verlegt. Der innere Mensch findet seine Einheit
in Gott, die Zerrissenheit und Bosheit der dussern Welt ist ihm die Herausforderung,

18 Br aber, der Gott des Friedens, heilige euch durch und durch und bewahre euren Geist samt Seele
und Leib unversehrt, untadelig fiir die Ankunft unseres Herrn Jesus Christus" (1. Thess. 5, 23).
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indem er sich in ihr abarbeitet und in der Erfahrung in ihr seine eigene Einheit unun-
terbrochen uiberpriift.

Ist jedoch diese Einheit im Pietismus ein Werk des qués_endep Qott@s, das sich in der
innerlichen Wiedergeburt, ungesehen und unverstdndlich fiir jegliche menschliche
Vernunft vollzieht, so wird sie bei Pestalozzi das Werk der padagogischen Methode
und ihrer instrumentierten Teilschritte. :

3. Praxis der Methode im Spiegel von Pestalozzis
Lehrmitteln und seiner Burgdorfer Unterrichtstatig-
keit - mit Hinweisen auf einen Quellenteil

alozzis Lebensgeschichte ist ab 1800 vor allem die Geschichte seiner Methode und
Seeisrfer Anstalt (Liegdtke, 1968). In einer euphorischen Phase der Methodenentwick-
lung, die im wesentlichen mit der Griindung und dem Aufbau <'ie§ Erzwhungsmstltutes'
in Burgdorf zusammenfillt - beide machen den Autor von 'Lienhard und Gertrud
schlagartig europaweit berithmt - setzt der 53jéhrige Pestalozzi seine in Stans auspro-
bierten Ideen mit einer Gruppe von Lehrern erstmals system'am?ch. um. Aufbauend auf
seine ebenfalls in Burgdorf entstandene systematische Schrift ‘Wie Gertrud ihre Kin-
der lehrt' (1801) entwickelt er eine Reihe von Lehrmitteln vor allem fiir den Sprach-

und Rechenunterricht.

Nachdem Pestalozzi ab Ende Juli 1799 zuerst einige Zeit an der .'.’H.intersﬁssenschule':
in der Burgdorfer Unterstadt unterrichtet, wo er mit dem anséssigen Lehrer Dysli
Streit bekommt, darf er an die Buchstabier- und Leseschule der Oberstadt wechseln
(vgl. Pestalozzis Selbstbericht im Quellenteil, Abschnitt 7.2.1 A). Dort.unterglchtet er,
zuerst allein und bald zusammen mit seinem neu dazu gewonnenen Mitarbeiter Kriisi
bis im Spétsommer 1800, d.h. bis zum Umzug der Schule ins Schloss, ins neu ge-
griindete Erziehungsinstitut. Pestalozzi richtet hier nicht nur eine offentliche Schule
ein, sondern er griindet auch ein Internat "fiir den Mittelstand". Geplant sind weiter ein
Schulmeisterseminar und eine Armenschule. Die Walsen§ct}}xle kommt q}folge Geld-
mangels gar nicht zustande, das Lehrerseminar nur wenig iiber die Anfénge hinaus.
Was Pestalozzi zusammen mit Kriisi gelingt, ist die Rekrutierung einer Reihe von fi-
higen Mitarbeitern (darunter - neben Kriisi - Tobler, Buss und Niederer). Bald ent-
wickelt sich am Institut, an dem gegen 80 Kinder von 5 bis 13 Jahren von gegen 10
(1) Lehrpersonen (ohne aus der Schiilerschaft rekrutierte Unterlehrer) unterrichtet wer-
den, ein reges Schul- und Internatsleben. Pestalozzi beschreibt den Tagesablauf am

Institut folgendermassen:

"(Die Kinder werden um 5.30 Uhr durch zwei Lehrer geweckt.) Nach vgrrlchtetem
(gl)blet werden die Kinder gekimmt und gewaschen, und um 6 Uhr sind sie ge-
wohnlich an der Arbeit in ihren Schulen. Um 1/2 8 Uhr werden sie zum Morgenes-
sen geruffen, und nach demselben, bis 8 1/4 Uhr, haben sie Spielstunde; dann wird
von neuem gearbeitet bis kurz vor 12 Uhr, wo sie vor dem Essen sich noch em;
kleine Bewegung geben konnen. Am 12 Uhr wird zu Mittag gespiesen, und bis 1/
2 Uhr ist Spielstunde. Von da bis 4 Uhr wird wieder gearbeitet, dann zu Abend ge(i
gessen und Spielstunde bis 5 Uhr; von da bis 1/2 8 Uhr wird wieder gearbeitet, un
dann eine kleine Bewegung wie vor dem Mittagessen; kurz darauf wird zur Nach(;
gespiesen, dann noch 172 Stunde gespielt, hernach wie des Morgens gebetet, un
um 9 Uhr sind sie alle zu Bette" (PSW X1V, S. 48).
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3.1 Lehmnittel

In der ersten Burgdorfer Zeit arbeitet Pestalozzi intensiv an einer Reihe von Ele-
mentarbiichern fiir die Stufe der frithen Kindheit und der ersten Schuljahre, in denen
er seine methodischen Grundsitze praktisch zu verwirklichen sucht. In einem Brief
vom 21. Mai 1800 schreibt Kriisi: "Pestalozzi arbeitet jetzt unermiidlich Tag und
Nacht an seinen Schulbiichern” (PSW XV, S. 518). Stammen die Ideen und die Vor-
worter dieser Lehrmittel von ihm selbst, so wurden deren Ubungsteile in der Regel
Zusammen mit seinen Mitarbeitern zusammengestellt. In der grossen Begeisterung
tiber seine Entdeckungen verbindet Pestalozzi mit seinen Lehrmitteln die héchsten und
absolutesten Wirkungsannahmen (vgl. Quellenteil, Abschnitt 7.1).

Liste der in Burgdorf entstandenen Elementarbiicher:19
(vgl. Abschnitt 7.4. des Quellenteils)

a) Anweisung zum Buchstabieren- und Lesenlehren. Mit dem ausschliesslichen
Privilegio der helvetischen Republik gedruckt. Bern, in der National-Buchdrucke-
rei 1801 (Nachdruck 1806). Mit Beilage von einzeln gedruckten, zwei Zoll hohen
Buchstaben fiir eine Lesemaschine. (PSW X1m)

b) Griffel- und Federvorschriften, 1801 ff., Vorlagen fiir den Schiiler.

¢) Dictionarium. Nicht im Druck erschienen. Ungefahr 1800 bis 1803 in Arbeit.

d) Der natiirliche Schulmeister. Um 1803 bis 1804. (PSW XV)

e) Lehrbiicher fiir fremde Sprachen. Nicht fertiggestellt.

f) ABC der Anschauung, oder Anschauungslehre der Massverhéilmisse. Erstes und
zweites Heft. Ziirich und Bern in Kommission bei Heinrich Gessner, und in
Tiibingen in der J.G. Cottaschen Buchhandlung 1803. (PSW XV)

8) Buch der Miitter oder Anleitung fiir Miitter, ihre Kinder bemerken und reden
zu lehren. Erstes Heft. Ziirich und Bern in Kommission bei Heinrich Gessner,
Buchhindler, und in Tiibingen in der J.G. Cottaschen Buchhandlung. 1803.
(PSW XV)

h) Anschauungslehre der Zahlenverhiltnisse. Erstes Heft. Ziirich und Bern in
Kommission bei Heinrich Gessner, Buchhindler, und in Tiibingen in der J.G.
Cottaschen Buchhandlung 1803. - Zweites Heft. 1803. Ebenda. - Drittes Heft.
1804. Ebenda. (Abdruck nur der Vorwérter in PSW XVI)

Riickblickend betrachtet waren Pestalozzis Lehrmittel, obwohl bis nach Deutschland

verbreitet, insgesamt ejn Misserfolg und wurden selbst in Pestalozzis Instituten zum

Teil nur wenige Jahre verwendet. Thr Formalismus, ihre beziiglich der Wahl der Ele-

mente problematische Basis (vor allem in der Sprache!) sowie ihre langatmigen und

trockenen Ubungsteile waren weder dazu geeignet, die Anliegen ihres Schopfers auf
die Kinder zu iibertragen noch die Kinder an die Inhalte der Schulfiicher heranzufiih-
ren. Was die Lehrmittel insgesamt schwerfillig machte und ihre Anwendung zwangs-
l4ufig in einen fiir Lehrer und Schiiler langweiligen und qualvollen Formalismus aus-
arten liess, ist das von Pestalozzi kompromisslos durchgehaltene Prinzip des liickenlo-
sen Aufbaus des Lehrstoffs. Seine Suche nach "liickenlosen Reihenfolgen", innerhalb
derer jeder Schritt als notwendige Vorstufe des nachfolgenden erscheint, fiihrte ihn
dazu, sowohl in seinen Sprachiibungen (vgl. die im Quellenteil abgedruckten Aus-
schnitte aus dem 'Buch der Miitter') als auch in den Ubungen zum Quadrat und im

Rechnen jeweils alle denkmoglichen Kombinationen eines Verkniipfungstypus voll-
stindig durchzuexerzieren.

19 Die folgende Zusammenstellung stammt aus Widmer, C. (1973, S. 471).
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3.2 Unterricht in Burgdorf

i in den Lehrmitteln Pestalozzis angelegte fragwiirdige Formalismus und
SDcalizI;lactli]s(rir?lrls offensichtlich nicht nur positiv bereits auf die Unterrichtsgestaltung n(;
Burgdorf ausgewirkt hat, ist einigen Berichten und Schilderungen von Besucherﬁl un
ehemaligen Zoglingen tiber drillmissiges und schematisches Vorgehen zu entileh mg?.
Neben sehr kritischen Berichten (z.B. Steinmiiller, 1803) gll?t es aber aucb ;o che, d e
ein susserst positives Bild von der Effektivitit und vom Geist des Unterrichtsgesc e&
hens zeichnen. Dazu gehort der wichtigste, fiir das positive Ansehen Pestaéozms luInth
seiner Anstalt sehr werbewirksame amtliche Inspektionsbericht von Johann Samue
aus dem Jahre 1802.20

. . . . chis
is einer insgesamt positiven Beurteilung des pestalozzischen Unterric

glgl.dg;sB g}stitachten img Quelle%teil, Abschnitt 7._2.1 B) 1_1nd der énstalt 1gs%§sallgnf
weist insbesondere Ith darauf hin, dass den ungefahr 70 bis 80 Schiilern l;\I}I d bg_in
gen gegen 10 Lehrpersonen gegeniiberstanden, darunter die fihigsten 1taer11 eiter
Pestalozzis. Damit lag fiir ihn - und viele andere - auf der Hand, dass die Pest. (LZ:['II-
sche Anstalt kein valides Modell fiir die 6ffentliche Volksschule (wo ein einziger Leh-
rer bis zu 70 Kinder zu unterrichten hatte) abgeben konnte.

i i i Anstalt immer wieder in
i drucksvollsten Ergebnisse, welche die Besucher der ! 0
SDtl:uflgln versetzten, wurden offensichtlich ﬁn quhz%un;fr;tltch_t,, zlil‘;x.ul:ledu? fz.;cehr;elgﬁ
it Hilfe der Quadrattabelle (vgl. Quellenteil, Abschnitte /.4. 4. .
%&nv}/leit cllieeSchﬁclzcr allerdings auch verstanden - nicht nur im Rechfm'm'ternchgi h\;las
sie drillmissig taten, oder besser: bei den vielen Besuchern ' showmdssig' vorzu t .eﬁ
hatten, ist immer wieder auch wohlmeinendsen Biasg:hellin, ;ialiur;{%rs (nggzi:\trth/an;) nlga
tt, als Frage aufgetaucht (Hinz, 1995; vgl. Quellenteil, 2.3). Da
glr?fll:l?ﬁssiges Vo%gehen und Auswendiglernen in der damahgen"Lchrkqltur aber allge
mein hoch im Kurs standen, ist zu vermuten, dass vor allem padagogische Laien ./S\(i—
wie Besucher, die nur einer oder zwei Lektionen beiwohnten, vom Syllablereg,N -
phabetisieren, Klassifizieren und vom schematisierenden Zahlen-, Wort- und Na-

mendrill angetan waren.

i selbst war nach iibereinstimmenden Schilderungen ein ungemein enthusia-
g?zct:allll:rz,zz:lf:rl vermutlich in der Sache vyenig effektiver Lehrer. Da er"sglbcr uxtg 1:?12:;
praktischen Grenzen wusste und die didaktische Kompetenz seiner u aTraItrlls '?u tsglei-
Mitarbeiter anerkannte, und da er sodann mit seiner S'chnftsteller'el_und sd Sil tSlei
ter mehr als genug zu tun hatte, zog er sich nach einer Konsolidierung elf n;ﬂ s
allmihlich vom aktiven Unterricht zurﬁck: Johannes Ramsauer, der f\ls qu njaod ge;
Knabe nach Burgdorf kam und Pestalozzis Untemchf genoss, der ub:Jr gls) S o ﬁa;:a ;
Unterlehrer, Tischdecker und Hausknecht war }md spiiter in Yverdon | lft erPesta—
und Vertrauter Pestalozzis diente, verdanken wir den lebendigsten I;eg?t:7 zvgn)
lozzis eigener Lehrtitigkeit (Ramsauer, 1838; vgl. Quellenteil, Abschnitt 7.2.2 ).

i ii i lie Bericht von Ith wird zu-
20 distisch - vor allem in Deutschland - iiberaus wirkungsvolle Bericl W -
san?rﬁl;:r?;gg:fsinir; I;orschungsbericht von Kuh‘ljemam‘;v (21972),( lzgu;;;nsr:ﬁ; lll?lltl.l ;v;ltjei?nB eX:ln;?uftt“znégs
> e . or
chungen liber das Institut in E_lurg_dorf bzw. Yverdon. - Wi én L e aectinato Werbersate.
Berichts: "Pestalozzi war gliicklich. Ith schuf mit seinem Berich s denkbar e orhe Wor
ial fiir sei d bildete den Grundstein fiir die 6ffentliche Anerkennung > C T
:::é\f‘gjfglggrlfxli‘:ﬁlteggie\t dieses Dokument, wer sich dxesehklelr)eIchy\ftii ?:»revrvg:s?:l?); ;;er:gi t‘;ﬁc::d
i " dorf. Es gab sicher viele, die b
einem Wege bekam, den zog es nach Burg o Vel die e R Wideaar Che. 1973,
i icht Pestalozzis Schriften, wohl aber Iths Bericht gelesen | ) >
?t%?b)er-‘ Igggé};:}\l}erzezzhnis aller zeitgendssischen Verdffentlichungen iiber das Pestalozzische Insti
tut vgl. Kuhlemann (1972, S.315-333).
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4. Lehrerbildung

Pestalozzis Ausserungen zu den Anforderungen an den Lehrerberuf und zur Lehrer-
bildung sind ambivalent. Einerseits wird Pestalozzi nicht miide, in seiner unbedingten
Methodengléubigkeit den mechanischen Charakter, die absolute Zielsicherheit sowie
die leichte und rasche, an keine Voraussetzungen gebundene Lehrbarkeit seiner zur
"héchsten Einfachheit” gediehenen Methode hervorzuheben, so dass man den Ein-
druck gewinnt, er miisse die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer eigentlich fiir
tberfliissig halten. Kommt hinzu, dass Pestalozzi anspruchsvolle Teile der Bildung
der Kinder, nicht nur der Pflege und des familialen Umgangs, den Miittern tibertragen
wollte. Pestalozzi nimmt an, dass der Methodenlehrer oder die Methodenmutter bei
dem Kind auch solche Erkenntnisse zielsicher hervorbringen kénne, iiber die sie selbst
gar nicht verfiigen. So schreibt er, dass auch der "Ungeiibteste und Unwissendste,
(...) mit seinen Kindern zum Ziele kommen" (PSW XIII, S. 194) kénne, bzw. dass
die Methode so einfach sei, dass sie auch "bey einem Minimum von Fiahigkeit zum
Unterrichten” (S. 208) erfolgreich praktiziert werden kénne.

"Ich sage noch einmal: das Wesentliche dieser Ideen ist praktisch und so vollendet,
daB der Unterricht innert den Formen, die durch diese Absicht der Dinge erzeugt
worden sind, zu einer blof mechanischen Handwerks-Arbeit werden mu$. Und ich
darf dafiir stehen, mit den Mitteln, die mir jezt-diBfals an der Hand sind, kann jede
Mutter und jeder Lehrer, auch ohne die Kenntnisse zu besitzen, die sie bei dem
Kinde selbst erzeugen wollen, bey ihm die Resultate hervorbringen, die die Me-
thode an sich selbst vermdge der inneren Organisation erzeugen muB.

Gebildete Personen sind in wenig Tagen im Stand, den Geist der Mittel zu fassen
und an ihrem Faden sich den Weg zur weitern Anwendung derselben selber zu

bahnen; ganz ungebildete Menschen wiinsche ich 3 Monate in den Fertigkeiten zu
liben, die der Methode eigen sind" (S. 178f.).

Andererseits beabsichtigt Pestalozzi von Anfang an, an seine Anstalt ein "Schulmei-
ster-Seminarium" anzugliedern (vgl. Quellenteil, Abschnitt 7.3.1); ein Plan, der trotz
warmer Unterstiitzung durch den helvetischen Bildungsminister Stapfer wegen Geld-
mangels vorerst scheitert und erst gegen Ende der Burgdorfer Zeit ansatzweise in
Gang kommt (vgl. auch Trohler, in diesem Heft). Pestalozzi nimmt den Gedanken,
Lehrer und Lehrerinnen auszubilden, jedoch an seinem Institut in Yverdon wieder auf,
Wie der Bericht an die Tagsatzung von 1810 (Girard et al.,) informiert, waren 32
Schiiler und 12 Schiilerinnen zu diesem Zeitpunkt in einer einjahrigen Ausbildung zum
Landschulmeister. Allerdings, schreibt derselbe Bericht, handelte es sich bei der Leh-
rer-Anstalt um wenig mehr als den "Schatten eines Seminariums" (Girard et al., S.
192), dies weil es "keinen wissenschaftlichen, zusammenhidngenden Cursus in der
Piadagogik" (S. 72) gab und die Methodenausbildung nicht in einem geordneten
Ausbildungsgang erfolgte. Ein im Anhang abgedruckter Auszug aus dem erwéhnten
Tagsatzungsbericht gibt einen Eindruck davon, wie die Lehrkrifte in Pestalozzis
"Seminar fiir angehende Lehrer" ausgebildet wurden (Quellenteil, Abschnitt 7.3.3).
Bleibt zu erw3hnen, dass die meisten Lehrer Pestalozzis in Yverdon ehemalige Schiiler
seiner Anstalten waren, die sich in langjihriger Praxis nicht selten von Unter-Unter-
lehrern zu reguliren Instituts-Lehrern emporqualifizierten - was die vermutlich wirk-

samste Lehrerbildung Pestalozzis darstelite (vgl. Ramsauers Bemerkungen; Quellen-
teil, Abschnitt 7.3.2).
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5. Pestalozzi als Didaktiker

den Eigenheiten Pestalozzis gehorte es, bekannte Dinge fiir neu auszuget?pn und
szeulbst nahtgaliegende geschichtliche Standpunkte nicht zu wiirdigen.2! So erhilt man
beim Lesen seiner Methodenschriften den Eindruck, die gesamte Didaktik - Pestalozzi
spricht bezeichnenderweise stets von der (einzig rlchtlgen)_Met_hode - sei in Burgdorf
und Yverdon erfunden (Pestalozzi: "gefunden") worden, ein .Emdruf:l'c, den Pestaloz-
zis langjihriger Lehrer Ramsauer (1838) durch den Hlm_)vels bestitigt, dass es den
Lehrern in Yverdon verboten war, Biicher zu lesen, und sie angehalten waren, durch
dauerndes Experimentieren alles selber zu erfinden.

Bemisst man die Wirksamkeit von Pestalozzis Methode, die in der Offentlichkeit vor
allem als Methode des Erwerbs der elementaren Kulturtechniken wahrgenommen
wurde, an ihren hohen Versprechungen, so ist von einem weitgehenden Misserfolg in
der praktischen Anwendung zu sprechen. Nicht nur ist sie an den Miittern, die Pesta-
lozzi lange Zeit als Trigerinnen der Elementarbildung im Auge hatte, \r{phl unbemerkt
voriiber gegangen, weil diese weder iiber die Zeit noch das Geld oder iiber das erfor-
derliche Interesse und die Fahigkeiten dazu verfiigten. Auch auf die Didaktik des of-
fentlichen Schulunterrichts war ihr Einfluss, gemessen an den formulierten Erwartun-
gen, gering. Wihrend Comenius und Ratke vor ihm und Herbart nach ihm den kon-
kreten Schulunterricht und die Didaktik nachhaltig beeinflusst haben, ist die unmitte]-
bare praktische Wirkung Pestalozzis auf die konkrete Un@emchtsqntwmklung weitge-
hend bedeutungslos geblieben und (sieht man ab von Dingen wie der Propagierung
der Schiefertafel und des Chorsprechens) kaum iiber die Tradierung allgemeiner
Grundsitze hinausgekommen. Die heutige Unterrichtsmethodik ist wesentlich stirker
von Herbart und von reformpédagogischen Strtdmungen gepragt, die §1ch hichstens
allgemein auf Pestalozzi beziehen, Zu den Unterrichtsprinzipien, die bis heute immer
wieder - wenn auch historisch nicht immer zu recht - auf Pestalozzi als deren erstem
Urheber zuriickgefiihrt werden, gehdren die Prinzipien der Selbsttitigkeit, der Nihe
(vom Nahen zum Fernen) und des liickenlosen Aufbaus ebenso wie das hiufig zitierte
Prinzip der Anschauung.

ichtigsten konzeptuellen Grund fiir den praktischen Misserfolg der Methode se-
Eeex? »‘3,11: 1ciargin, dass Pesptalozzi misslang, was er am meisten anstrebte und am sicher-
sten erreicht zu haben glaubte: den Besitz von Bildungselementen, verstanden in der
doppelten Bedeutung als Urelemente der Realitiit und des Unt_cmchts, von Elementen,
welche nicht nur die Schulung der geistigen Krifte des Kindes erlauben, sondern
gleichzeitig anschlussfihig sind an die komplexe Inhalt_l‘lchkqlt der Schulficher und
Wissenschaften. Mit Bezug auf letzteren Gesichtspunkt fiihrte jedoch weder die unter-
richtliche Behandlung des Quadrats als Elementarmittel in Pestalozzis ABC der An-
schauung?? zur Geometrie noch fiihrte seine_ Ton-, \_Vort- und Namenlel.qu zu qlnellrl
verniinftigen Sprachunterricht. Im Gegenteil! In seiner wegweisenden Didaktik al ;
Bildungslehre' weist Otto Willmann (1882f.) mit Bezug auf die Sprachlehre darau
hin, dass der didaktische Pestalozzianismus Fortschritte in der Didaktik des mutter-
sprachlichen Unterrichts iiber Jahrzehnte gerade verhindert habe.

i in seiner 'Di i i ": "Bei Aufstellung
21 Kkt etwa Willmann (1957, S. 37) in seiner 'Didaktik als Bildungslehre': !
seiggrbg:? ll-3ildungsmitt<:1: Sprache, Form und Zahl, kommt es Pestalozzi nicht in den Smn[,) ﬁss
diese die nimlichen sind, die vom Altertum her dem Unterrichte zugrunde gelegt worden - den | yG a-
goriern war die Zahl und das Mass das Fundament der Weisheit und nach ibnen das weiseste die Gei-
steskraft, die den Dingen die Namen gegeben - und dass ihrer <Ij'1dakuschen Organisation auf diese tau-
sendjahrige Verwendung Riicksicht genommen werden misste.

22 Anschauungsiehre der Massverhiltnisse (1803); vgl. den Quellenteil dieses Textes.
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"Der Elementaranterricht in der Muttersprache steht, zumal in Deutschland, noch
unter der Herrschaft des Formalismus, der von Pestalozzis Schule ausgegangen ist
und welchem nicht daran liegt, den Sprachkorper als solchen kennen zu lernen und
die ihm eigene Technik zur Aneignung zu bringen, sondern mit den sprachlichen
Verhiltnissen Verstandesiibungen vorzunehmen, ohne doch das logische Element
der Sprache wirklich zur Geltung zu bringen" (S. 269).

Am ehesten ist eine sachlogische Elementarisierung noch beim Rechenunterricht ge-
lungen, wo Pestalozzi sich als im Prinzip moderner Rechentheoretiker zu erkennen
gibt (vgl. oben). Jedoch fithren auch hier seine drillmissig (mechanisch) durchge-
fiihrte Kriftebildung sowie die Folgen seines unbedingten Strebens nach liickenlosem
Aufbau (Schematismus, blosses "Maulbrauchen" anstelle von Verstehen) in den
Lehrmitteln zur Zudeckung der in den Vorreden und theoretischen Schriften hervorge-
hobenen, positiven unterrichtsmethodischen Grundsitze.23 Bedenkt man, dass keines
der pestalozzischen Lehrmittel in wirklich befriedigender Weise an die Kulturinhalte
der Schulficher herangefiihrt hat, so verwundert es nicht, dass diese als Unter-
richtsmittel keine wirkliche Verbreitung gefunden haben.

Was die Sachficher (Heimatkunde, Geografie, Naturlehre, Physik) anlangt, so ist zu
bemerken, dass sich Pestalozzis Institut kaum oder nur ansatzweise mit deren Elemen-
tarisierung beschéftigt hat. Dennoch ist es gerade eines dieser Fiicher, dessen Entwick-
lung der pestalozzischen Methode wesentliche fachdidaktische Impulse verdankt. So
verstand Carl Ritter (das folgende zitiert nach Kiinzli, 1987), einer der beiden Begriin-
der der klassischen Geographie (der andere war A. v. Humboldt), seine bis heute ein-
flussreichen geographischen Arbeiten im wesentlichen als eine "Darstellung der
pestalozzischen Methode". Ritter besuchte Pestalozzi mehrere Male in Yverdon und
versprach diesem die Ausarbeitung der Geographie nach seinen Grundsitzen. '

Trotz des unterrichtspraktischen Misserfolgs der Methode steht Pestalozzi als didakti-
scher Theoretiker fiir die Thematisierung einer ganzen Reihe von bis heute als bedeut-
sam betrachteten systematischen Problemen der Didaktik. Und nicht zu vergessen ist,
dass Pestalozzi im Bereich der elementaren sittlich-sozialen Erziehung bzw. der frithen

moralischen Sozialisation von Kindern einen bis heute als wertvoll erachteten Beitrag
geleistet hat.

Das fundamentalste didaktische Problem, dessen Diskussion auch heute noch von
Pestalozzi jhren Ausgang nimmt, ist zweifellos das Problem des Elementaren, wel-
ches im Mittelpunkt seiner Pidagogik steht und in das alle wichtigen Prinzipien der
Pestalozzischen Pidagogik eingehen (vgl. Klafki, 1963). '

Fir Kiinzli (1987), der die lehrplantheoretischen Ertriige von Pestalozzis Elementar-
methode herausgearbeitet hat, besteht seine wichtigste Leistung darin, dass mit ihm
“der entscheidende Schritt zur Methodisierung des curricularen Zeitproblems getan"
(S. 127) wurde. Indem Pestalozzi nach den erkenntniskonstitutiven Elementen von
Féchern fragt, wird deutlich, dass Wissenschaft und Kulturwissen nicht tel quel fiir
unterrichtliche Zwecke libernommen werden kénnen. Dadurch, dass Pestalozzi
tiberdies davon ausgeht, dass es bei jedem Gegenstandsbereich eine identifizierbare
Reihung von psychologisch und sachlogisch bestimmbaren Elementarschritten gibt,
wird durch ihn das "genetische Prinzip des Lehrplans grundgelegt” (Kiinzli, a.a.0.,
S. 154). Auch wenn Pestalozzi mit seinem konkreten Projekt der Elementarisierung
(Auffinden der letzten wahren Elemente der Ficher der Voiksschule) Schiffbruch erlit-
ten hat, und auch wenn sich dhnliche theoretische Uberlegungen bereits vor Pestalozzi

23 Fiir der Mathematiker W. Stern, welcher 3 Jahre als Schiiler in Yverdon verbrachte und 1832 einen
‘Lehrgang des Rechenunterrichtes nach geistbildenden Grundsitzen' verfasste, waren Pestalozzis Lehr-
mitte] "kriickenhafte Anfinge", an denen nur die Pestalozzijiinger festgehalten hitten.
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finden, ist das systematische Suchen nach Elementen und Reihenfolgeprinzipien wir-
kllr;ngsgeschicht%,ich durch ihn zu einem klassischen Problem der Lehrplantheorie und
der Didaktik geworden.

riale Bildung. Eng verwandt mit der Frage der Bestimmung und Sequenzie-
fucggg\?onasach- un(‘ig psyfhologischen Elementen ist fiir Pestalozzi 'd.le Frage ihrer
Vermittlung bzw. ihres Beitrags zur Menschenbildung. Was Pestalozzi in Stans und in
Burgdorf erkennt, ist, dass eine auf objektive Wahrheit ausgerichtete, geistige und
seelische Kriiftebildung nur tiber Beziehungs- und Sachmhal(e, d.h.. unter menschli-
cher und kultureller Beanspruchung erfolgen kann. Sowohl bei der sittlichen als auch
bei der intellektuellen Bildung geht es ihm wihrend der folgenden Jahrzehnte darum,
die formenden Krifte des Geistes und der Seele an den bedeutsamsten elementarisier-
ten Inhalten des Weltwissens zu iiben und zu entfalten. Damit erweist s1ch“Pes'talozzx
(obgleich seine Praxis vor allem der intellektuellen Bildung infolge ungliicklich ge-
wiihlter Ausgangselemente und der exzessiven Schematisierung des Lehrvogg(:imgs
hiufig gerade in die gegenteilige Richtung einer rein funktional-formalen Bildung
zeigt) als Vertreter eines formale und materiale Momente verbm_fienden Konzeptes \é%n
Bildung; eines Konzeptes, das von Willmann (1882f.) und spiter von Klaﬂcl (19f )
als padagogisches Problem des Elementaren und der kategorialen Bildung aufge-
griffen und neu diskutiert wurde.

ng. Uber den Begriff der Elementarbildung hinaus ist es vor allem das Kon-
Q:;tc ﬁﬁguPré;nzip der Ansc%auung, welches bis heute i{nmer wieder mit Pestalozzi 1fr}
Zusammenhang gebracht wird. Wie allgemein gegeniiber dem Anschauungsbegrif
existiert auch mit Bezug auf Pestalozzi das héufig anzutreffende sensualistisch-empi-
ristische Missversténdnis, durch die Forderung nach anschaulichem Unterricht werde
postuliert, dass den Kindern die Gegensténde des Lernens in moglichst paturhchqr
Weise vor die Sinne zu stellen seien. Pestalozzi versteht unter Anschauung jedoch kei-
nen naturalistischen Wahrnehmungsvorgang, sondem vielmehr die hmlepkende Titig-
keit von Miittern und Lehrpersonen, welche darauf abzielt, die Gegenstinde den Klln-
dern in bestimmten Ordnungen vor die Sinne zu bringen. Mit andern Worten verfolgt
die didaktische Anschauung das Ziel, die wesentlichen Stqu_tumgerkmale_ von Gegen%
stinden hervortreten zu lassen bzw. die Wahrnehmungstitigkeit des Kindes darau
hinzulenken.

i Sinne ist Pestalozzis Suche - und ist jede Suche - nach tauglichen Elemen-
%:n(ﬂif:lrrx: des Unterrichts immer auch die Suche nach tauglichen Anschauungsnu.tteln,
nach Reprisentanten der gegenstindlichen Welt, an denen sich ihr Wesen quasi von
selbst aufschliesst, wie dies Pestalozzi vom Quadrat und Herbart vom Dreieck (?ét
Bezug auf die Geometrie) angenommen haben. Dass gute Anschauungsrmttel die 1—
deutsamen Aspekte von Gegenstéinden sichtbar und damit die Welt lesbar mache:l 'S(')'t_
len, ist aus kognitionspsychologischer Sicht auch heute das Kriterium ihrer Qu cl:ia ’
So gleicht Herbarts Diskussion mit Pestalozzi iiber die Frage, ob nun das Quadrat oder
das Dreieck das bessere Anschauungsmittel fiir die Geometrie sei, exalgt den hcuu%;n
Diskussionen unter Fachdidaktikern tiber die 'besten’ .Ansc‘hauungsmxttel. Auch die
Kriterien sind immer noch dieselben wie zu Pestalozzis Zeiten: So geht es bei guct.;en
Veranschaulichungsmitteln um die Zeigbarkeit der elementaren Strukturen emeg Ge-
genstandes sowie um die Anschlussfahigkeit an die hoheren Strukturen einer Diszi-
plin. ehisans

itigkeit des Lernens und psychologischer Erkenntnis- und Unterrichtsauf-
ileub.slt\t/?;iigern ist Pestalozzis Metﬁodendcnken schliesslich insofern, als er sich ‘ziu-
sammen mit Herbart einreiht in jene Reihe von.Untemchtstheorepkem, wel(ihe as
Lehren - den Unterricht als Kunstmittel - auf eine lernpsychologische bzw. emaxll‘— .
thropologische Basis zu stellen versucht haben. Nach Pestalozzi muss der Mensch,
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der auch in kognitiver Hinsicht das Werk seiner selbst ist, seine Erkenntnisse durch
selbsttétigen Aufbau - durch Konstruktion, wiirde man heute sagen - selber gewinnen.
Pestalozzis Konzept des "psychologischen Aufbaus” bzw. der "Naturgeméssheit" und
"Selbsttitigkeit" des Lernens und des Lehrens ist heute nicht nur unbestritten, sondern
auch in modernen Konzeptionen der psychologischen Didaktik aufgehoben.

6. "Der Geist der Methode, der lebendig macht"

Pestalozzi war bis zu seinem Lebensende von der historischen Mission seines Unter-
nehmens iiberzeugt. Je stiirker der Methode aus (fach)didaktischen Kreisen Kritik er-
wuchs, desto deutlicher erfolgte in der Abwehr der Kritik deren noch stirkere Uber-
hohung ins Grundsitzliche, Geistige und Religiose - verbunden mit dem Argument,
die vorschnell Kritisierenden hitten die Methode entweder falsch verstanden oder
falsch angewendet. Dass Pestalozzi seine Methode aber tatsichlich als etwas sehr
Grundsétzliches und mit den geistig-religiosen Stromungen seiner Zeit Verbundenes
verstand, ist unbestritten.

So war sich Pestalozzi der Nihe seiner Methode zur Erweckungstheologie und ihren
Grundannahmen durchaus bewusst. In der Folge sprach er immer wieder von "Erzie-
hungsbekehrung”, "Erziehungserweckung” oder dann sogar von "Heiligung durch
Erziehung" (PSW XVIIL, S. 39-46).

Dementsprechend ausschliesslich ist fiir ihn dann auch die Methode selbst. Wie es nur
ein gottliches Gesetz der Welt gibt, so kann es auch nur eine gute Methode geben,
seine eigene. "Es ist nur Eine gut, - und diese ist diejenige, die vollkommen auf den
ewigen Gesetzen der Natur beruhet; aber schlechte giebt es unendlich viele" (PSW
XIIIL, S. 320). Und mit diesem absoluten Anspruch sieht er sich selbst auch immer
mehr in der direkten Nachfolge des Erlosers selbst.

Die Methode ist eine Offenbarung, und wenn sie nicht funktioniert, dann nur deswe-
gen nicht, weil die Menschen, und somit auch ihr Autor, noch nicht vollkommen sind.
"Nicht, dass ich's schon ergriffen habe, ich jage ihm aber nach, ob ich's auch ergrei-
fen moge. Jesus Christus, der einzige Lehrer” (PSW XV, S. 7), heisst es gegeniiber
den eigenen tibertriebenen Erwartungen erniichtert und gleichzeitig noch emphatischer
in 'Der natiirliche Schulmeister'.

So wird zwar von den Lehrern und Miittern eine vollstindige Unterordnung unter die
Methode verlangt. Ihre Arbeit ist "bloss mechanische Handwerks-Arbeit" (PSW XI11,
S. 179), dumme, denkfaule Lehrer sind sogar besser als intelligente, denn "durch die
Reihenordnung dieser Mittel wird sogar dem Lehrer alles Nachdenken erspart, aber
dann ebenso das Kind vor den Folgen bewahret, die aus den Folgen der Verwirrung
entspringen, ... mit der der Lehrer irgendeinen Gegenstand ansehen kénnte” (PSW
XVIIA, S. 76).

Doch wenn die Methode nicht funktioniert, die Kinder weder das Einmaleins und die
Buchstabierkiinste lernen noch zu innerlich vollendeten Menschen werden, dann ist es
nicht die Fehlkonstruktion der Methode, sondern einzig und allein die fehlende Demut
und Unterordnung der Lehrer oder Miitter, der "Narren und Schurken”, die "2 leur
aise mit der armen Jugend lenger als Lehrer im Verheltnis bleiben" wollen (PSW XV,
S. 7.

Das gegen jegliche Kritik vorgebrachte Argument, die wahre und einzige Methode
nicht oder falsch zu verstehen oder sie falsch anzuwenden, wurde sehr bald das wich-
tigste Argument, das Pestalozzi und seine Anhinger immer wieder vorbrachten. Der
Kampf gegen falsche Anwendung wurde zur Verteidigung der wahren Sache. Die
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Methode fand zwar weltweit grosses Echo in der ersten Welle der Schplrefoxzn des 19.
Jahrhunderts. Sie versprach wirkungsvoll, der untersten, allgemein zuginglichen
Stufe eines einheitlichen Bildungssystems nicht nur den Zugnffnauf die Kulturtechni-
ken, sondern gleichfalls auch auf innere Frommigkeit der Bevolkerung zu ermogli-
chen. Was zunichst besonders verlockend erscheinen musste - geringe Kosten durch
billige Lehrerbildung und spitere Anheimgebung der Elementarbildung an die Metho-
den-erzogenen Miitter - erwies sich allerdings sehr bald als haltlos. Die Methode
brachte weder die Anfangsgriinde der Kulturtechniken noch die Grgn@kenntqlssq der
Berufe. Auch den Anschluss an weiteres Wissen und Konnen ermdglichte sie nicht,
und die teuern Elementarbiicher und Tabellen mussten in den Schulen ersetzt oder mit
andern Methoden verwendet werden. Der Erfolg beziiglich der innern Einheit des
Menschen liess sich ebenfalls nicht iiberpriifen und wurde auch von beiden Kirchen
bestritten, welche dafiir sorgten, dass dieses Konzept unter die Ausschliesslichkeit der
Erlosung zuriickgenommen wurde.

In der Folge davon wurde die absolute Methode Pestalozzis durch andere Methoden -
sehr oft eingeschrénktere aber dafiir wirkungsvollere - ersetzt. Die Lehrer wurden
nicht zu Methoden-Handwerkern, sondern zu Kultur- und Wissenstrégern ausgebil-
det, die Mitter ibernahmen die Elementarbildung nicht in die Intimitit der 'Wohns.tube,
sondern diese wurde der Schule als einer der bedeutendsten modernen ffentlichen
Institutionen iibertragen bzw. diese dazu ausgebaut.

Was sich aber gehalten hat von Pestalozzis Methode, ist jener uneingeschrinkte An-
spruch, der immer wieder erhoben wird, um die Verantwortung und"Allmacht von
Schule und Lehrern zu reklamieren, der sich fest macht an der Beschworung des Stif-
ters der Methode und ihres, d.h. seines wahren Geistes (Osteryvalder, 1996). Damit
spielte der eingangs zitierte Pestalozzianer Kriisi die Menschenbildung gegen die Wis-
senschaftsbildung der modernen Seminarien aus, damit kann bis heute jegliche Me-
thode mit masslosen Zielen und dem Anspruch auf Zielsicherheit gegen besseres Wis-
sen und wissenschaftliche Uberpriifung ausgespielt werden.

“"Man tiusche sich nicht. Auch bei der Menschenbildung konnen wir, wie beim Rei-
che Gottes iiberhaupt nicht sagen: Siehe hie oder da ist sie dusserlich in ihrer Voll-

endung dargestellt. Wir diirfen nur behaupten: Sie ist und waltet im Geiste und Ge-
miithe der Edelsten unsers Geschlechts" (Kriisi 1832, S. 12).

7. Quellenteil

In den nachfolgend abgedruckten Quellenteilen beschrdnken yvir uns vgrwiegend
auf die Bur{;dgrfer Zeit, die als die eigentliche Methodenzeit und Zeit der Me-
thodeneuphorie Pestalozzis gilt. Dokumente aus Yverdon haben wir nur ergdn-
zend, v.a. zur Lehrerbildung, herangezogen.

Weiter konzentrieren wir uns aus zwei Griinden in der Auswahl der Texte auf
Pestalozzis Verstandesbildung. Zum einen ist Pestalozzi in der damaligen Offent-
lichkeit in erster Linie als Methodiker des Lesens, Rechnens, Zeichnens und
Schreibens (d.h. des Erwerbs der elementaren Kulturtgchmken) rezipiert w.orde{l.
Zum andern ist der Didaktiker Pestalozzi und sind seine konkreten Lehrmzttel in
der spiteren Rezeption seines Werkes - jenseits der Tradierung allgememflr Un-
terrichtsprinzipien - kaum oder nur marginal wahrgenommen worden. Vor allem z(r;
der Lehrerbildung und in den darauf bezogenen Schriften und Werkausgaben wir

die Methode mehr oder weniger auf eine solche der slttlgchen Er'zte.hung reduz;:rt
- konkret etwa auf den Stanser Brief sowie auf Aus.s.chmtte aus 'Wie Gertrud ll re
Kinder lehrt'. So findet sich nicht einmal in der kritischen Ausgabe von Pestaloz-
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zis Sdmtlichen Werken (PSW) ein volistindiger Abdruck aller in Burgdorf ent- ; Déf Woannement e <o Ihm
i : b Gonpagnle botitten ;
standenen Lehrmittel. ﬁ,‘;’“,‘,‘,&m:“i‘i"ﬁ,‘?u:??’p?f.ﬁn Sefamiers mro e 3 3?,{3:}‘.“« - f“‘s“ o
; ; . . . 4 . Y3 -
Obwohl Pestalozzis Elementarmittel ihre Benutzer (zum Teil sogar in Burgdorf) e T ; Vo

dazu verleitet haben, ihren Inhalt weitgehend verstindnislos individuell oder im ' ' ’ o . - S
Chor sprechend herzusagen, war dies nicht Pestalozzis Meinung. Sogar Herbart ] s el = .
bemerkt - darin durchaus modern - in einer Interpretation der Pestalozzischen @ e r % c p u i a n ‘ e : 1 2y 4 ¥
Anschauungstabellen, dass nicht "im Auswendiglernen der in den Elementarbii- ' \
chern aufgesteliten Tabellen" ihr Wert liege, sondern in deren Eignung "den Geist s - Cyfy i o L - 22ofters Nivofs
des Kindes zu bauen" und "eine bestimmte und hell angeschaute Erfahrung darin tittwed den 12ten Sdmm 1802, T . Den 224 iy
zu konstuieren” (Herbart 1804, S. 22; zit. nach Hinz 1995, S. 57). : : R — -
QB Gimmfifden Ridte i nadh” eurem Fhgew

Dilfe felbf a¢ Bife bem - Buten fiegens

7.1 Anpreisung der Methode als "Vernunftmaschine"

Auf der Frontseite der Ausgabe von Mittwoch, den 12ten Jinner 1802 der Zeitung
“Der Republikaner” preist Pestalozzi seine Methode als Vernunftmaschine und
vergleicht sie mit eine Maschine zur Holzhauung (vgl. Abb. 2).

7.2. Pestalozzi als Lehrer in Burgdorf
7.2.1 Unterricht in Burgdorf

A) Im Spdtsommer 1799 nahm Pestalozzi seine Tdtigkeit in Burgdorf auf. Im fol-
genden Abschnitt aus 'Wie Gertrud ihre Kinder lehrt' beschreibt er seine Anfinge
als Lehrer an der Buchstabier- und Leseschule.

«Es war hier Schulordnung, Schein von Verantwortlichkeit, etwas Pedanterie und
Anmassung. Das alles war mir fremd. Ich hatte so etwas in meinem Leben nicht getra-
gen, aber ich wollte meinen Zweck und trug es jetzt, krihete wieder téglich mein ABC
vom Morgen bis zum Abend und fuhr planlos in dem empirischen Gange fort, den ich
in Stanz abbrechen musste. Ich setzte unermiidet Sylbenreihen zusammen; ich be-
schrieb ganze Biicher mit ihren Reihenfolgen und mit Reihenfolgen von Zahlen und
suchte auf alle Weise die Anfinge des Buchstabirens und Rechnens zu der hochsten
Einfachheit und in Formen zu bringen, die das Kind mit der hochsten psychologischen
Kunst vom ersten Schritte nur allméhlig zum zweyten, aber dann ohne Liicken, und
auf das Fundament des ganz begriffenen zweyten, schnell und sicher zum dritten und
vierten hinaufbringen miissen. Aber anstatt der Buchstaben, die ich die Kinder in
Stanz mit dem Griffel zeichnen machte, liess ich sie jetzt Winkel, Vierecke, Linien und
Bogen zeichnen.

Bey dieser Arbeit entwickelte sich allmihlig die Idee von der Moglichkeit eines ABC
der Anschauung, das mir jetzo wichtig ist, und mit dessen Ausfiihrung der ganze Um-
fang einer allgemeinen Unterrichtsmethode nun in seiner ganzen Umfassung, aber
freylich jetzo noch dunkel, vor Augen stand. Es dauerte noch lange, bis er mir heiter
ward, und es ist dir unbegreiflich, aber es ist gewiss wahr: ich hatte alle Anfangs-
punkte des Unterrichts schon Monate lang bearbeitet, und alles gethan, sie zur
héchsten Einfachheit zu bringen; dennoch kannte ich ihren Zusammenhang noch nicht,
oder war mir wenigstens desselben noch nicht deutlich bewusst; doch fiihlte ich mit
jeder Stunde mehr, dass ich vorwiirts riikte und stark vorwiirts riikte.»

PSW XIII, S. 194f.

" Gdlegels Mufenilmenady 1to2.

- Rud cinem Sdreiben von Peftalond
»TWenn ¢ DMenfdy dne Dlafdyine eefinden wiivde,
um woblfciler Hofy Haren it tonnen, fo wilede alle
Billigeit ipm die BVortheile diefer befferen Holjhars
ung suficheren 3 und da iy et obne alien Jweifel
¢ine Deffire BVernunftmafcying cefunden” habe, fo
foreche idy im Crnfte die Vortheile diefer Mafching.
cine Teile ausfchlieglich an, und Hoffe um fo- mehe
auf Me Handbiethung” von Menfdyenfreunden Bcp
vicjen Unfpruch, da iy mid) offentlich verpfichte
ble Sfonomifden Bortheile, bie idh mir Hicdurd
vee{diaffen fantt, groffentheild u Bildung cined Wai-
fenBaufes - fitt avine Gelogtifche Kinder Hevber Relis
gionen g vecipenben,  Qcj bin in per{chicbenen
Kadfidhten in der vortheilhaftefen Lage-qu bicfem
Bwek — i) habe {on clf foldier armer Kinber
an cinee Koft, und i bin fidher, aud einigen
on ibuen bic beften Lehrer fiiv diefd Haud yu. gies
Ben, die nur mdglicy find, . Fiv dbie Schwei Habe
fd) ein . Privilegium fie meine. Unteseicid(chiften,
aber i mdcite. Deutfhlands auf Wahrheit und Crs
glefung  aufmertfome WMdnner , o weit ald id
fanu, bafin Bewegen; miv jum Berfauf der(elben
Hand gu bicthen. I mdchte auf dad A B € bev
Anfdpaudng, auf dad Buc) ber Mitter, und. auf.
tinew Fouriral G6co- bie Befhichte nud Folgen meis
fiet Berfuchs, 3 €leine Souftriptionen, jede gu 20
Bage, cedffuet, und glaube biegu vielftitige Hands
bigtbunig fu exhatftens ’

Abbildung 2: Anpreisung der Methode als Vernunftmaschine.
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B) In einem zu Beginn des Anstaltstitigkeit verfassten Gutachten der von Stapfer
gegriindeten, Pestalozzi wohlgesinnten "Gesellschaft von Freunden des Erzie-
hungswesens” wird der Unterrichtsbetrieb in Burgdorf beschrieben.

«Allererst haben wir bemerkt, dass die Kinder der Pestalozzischen Anstalt ausseror-
dentlich geschwind und Husserst vollkommen buchstabieren, lesen, schreiben, rech-
nen lernen. In einem einzigen halben Jahre sind sie im Stande, hierin auf jene Stufe zu
gelangen, zu der nur irgend ein Dorfschulmeister in 3 Jahren sie zu erheben ver-
méchte. Wahr ist's, die Dorfschulmeister sind gewdhnlich keine Pestalozzi, und man
findet auch nicht alle Tage solche Gehiilfen, wie Freund Pestalozzi. Aber uns diinkte
doch, dass nicht das Personal der Schule diese ausserordentliche Erscheinung hervor-
gebracht habe. Es diinkte uns die Lehrart selbst die Ursache davon.

Und worin besteht die Lehrart? Darin, dass man der Natur allein die Hand bietet, dass
man sie zur eigentlichen Lehrerin macht,

(..

Im ersten Zimmer, wo man buchstabieren und rechnen lernt, war ein Korb mit Buch-
stabentéfelchen angefiillt. - Der Lehrer stellte einen nach dem anderen auf, einzeln,
vereint, anders versetzt. - Die Kinder selbst konnten so eine Buchstabenreihe anord-
nen; man gab sich Worter auf u.s.w. ... Der Lehrer ruht nicht eher, als bis jedes Kind
Jede Buchstabenzusammensetzung richtig auszusprechen im Stande ist ... Eben diese
Lettern sind die Elemente der Rechnungskunst. Der Lehrer reiht ihrer 2,3, 4,
u.s.w. Zusammen, decomponiert, recomponiert, vermeht, vermindert, die Sache der
Anschauung wird nach und nach Sache des Gedichtnisses, und es ist zom Erstaunen,
wie schnell ein Kind die Numerationen, Additionen und Subtractionen zu erlernen fi-
hig ist. - Von da kommt man in das zweite Zimmer. Lesen ist Fortsetzung, Ausbil-
dung des Buchstabierens. - Hier bemerkt man nichts Neues, als dass eben diese
Ausbildung desto schneller erfolgt, je besser die erste Buchstabierart gewesen war.
Das Neue in diesem Zimmer ist, dass die Kinder das Alphabet malen, zeichnen lernen
auf Schiefertafeln. Wer's nicht gesehen, glaubt es nicht, wie das des Kindes Aug und
Hand berichtigt, schérft und mathematisch macht. Nach und nach gibt man den Kin-
dern Fracturfedern und endet mit unsern gewohnlichen Federkielen.

(..

Endlich kamen wir in den grossen Saal - hier wurden die Kinder in Schlachtordnung
gestellt - sie marschierten auf und nieder, und sangen feuervolle Schweizerlieder, so
richtig, so tactmissig, dass man auch diese Methode als die zweckmissigste Bildung
des Gehors ansehen kann.»

* H. Morf (1868). Zur Biographie Pestalozzi's. Erster Teil. Winterthur: Bleuer-Haus-
heer. S. 240-242.

7.2.2 Als Schiller in Pestalozzis Unterricht

Johannes Ramsauer (1790-1848) kam 1800 als Zehnjdhriger mit einer Gruppe
ausgewanderter Kinder aus Herisau nach Burgdorf zu Pestalozzi, Wihrend seiner
16 Jahre bei Pestalozzi brachte er es vom Unterlehrer, Hausknecht, Tischdecker,
Instituts-Buchbinder in Burgdorf zum Oberlehrer und Vertrauten in Yverdon., 1816
wurde er Prinzenerzieher in Deutschiand. Ramsauer verfasste 1838 eine Lebens-
beschreibung, aus der die folgenden Ausziige stammen.

- «In Burgdorf kam ich zuerst in eine Schule, die groBtenteils von ausgewanderten Kin-
dern besucht wurde; bald darauf kam ich zu Pestalozzi, der in einer untergeordneten
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Stadtschule nach seinen eigenen und eigentiimlichen Ideen téglich fiinf Stunden unent-
geltlich unterrichtete.

. . . T ifer aber
cht lernte ich da nichts, so wenig als andere Schiiler; sein heiliger Eifer aber,

g:il:\‘;l%l?;fgebende, sich selbst ganz I:'e:rge:sser;;dte Lée?let’i:g;fr; SEoiggl;;gkd:l ?nlllg:kil l‘li:;

i lende, ernste, gedriickte Lage machten de! °n

S\ggef:{exfxainein kindlich gankbares Herz auf ewig an das seinige. Daher kam ?(Sn c;ebgg

auch, daB, als Frau von Werth fiir den Winter nach Bern zog und' es uﬁls Zwelllten tben

freistellte, ob wir mit ihr dorthin oder nach Burgdorf zu Pestalozzi ziehen wo lien - ich

sogleich fiir das letzte entschlossen war, wihrend mein Kamerad es vorzog,

schonen, reichen Hauptstadt zu gehen.

i iches Bild dieser Schule zu geben ist unmdglich, daher hier nur einige
gﬁcctjlz‘tlig:ke. In dieser Schule sollte, na;hSPestakllozz%s %ﬁeﬁg,dalégrr llnlntlg,glxcehitg :lrllstﬁeclllxzr:
ieder zuriickgefiihrt werden auf Sprache, Zal 1. r
lSlIc:l(iu‘{;;l(:l(lllewar nichtgvorhanden, auch kein Stundenplan, weshalb s1§h aul(gle qutgl%ﬁ
an keine bestimmten Stunden b?ijl sgngem mels::er:\ts &;strtl\;;xgﬁ;\ ; z?lsli:n hgtlt:: . Wir
sechzig Knaben un Adchen von a i , hatter
:;?rriecrélf :,vgz 8-11 I%hr vormittags und von 2-4 Uhr pachrmttags. Alher Un(tlernc}iz ‘s):x;
schriinkte sich auf Zeichnen, Rechnen und Sprachiibungen. Es wur ebvxeher' ge{) esen
noch geschrieben, daher hatten die Schiiler weder Schreib- noch Lese! uczer, eZe nso
wurde weder etwas Weltliches noch etwas Geistliches auswendig gellemé.T zilfn}n eich.
nen bekamen wir weder Vorschriften, noch Bedxrggungen, nur Rot;bun Sorsa I
wihrend uns Pestalozzi Sitze aus dﬁr Naturgesch‘xclvl;;c)lﬁxéf1 “S;%'\:;\icrh‘lz ugrslt%in;ber ni%ht’
wir zu gleicher Zeit zeichnen, ,,was wir . W I )
is?azozlgzﬁnen; datir kam es, dass die einen Mannchen und Welbchqn, (zimdeéc; }r{allcl:fxll-,
noch andere Striche, Schnorkel und Arabesken und was ihnen 13 en lmehr n
zeichneten. Auch sah Pestalozzi nie nach, was wir gezgichnet o elrlbwe m kon%lte
schmiert hatten, aber an den Kleidern, besonders an dem Armel und E Zogex;i konnte
man allen Schiilern ansehen, dass sie mit Rétel umgegangen waren. Zum echnen
hatten wir, je zwei und zwei Schiiler zusammen, eine kleine, auf Pa_ppe .gez.c.)tgﬂen Ta-
belle, auf der in viereckigen Feldern Punkte _vgrzemhneg waren, dledyvga ‘zae rr;uss-
sammenzihlen, abziehen miteinanl({ierhmulupdlzleren ggd nl:ce;gg?g;rle xivllx elsesr \[;nd ss
ten. Da Pestalozzi aber nur der Reihe nach vor- und 1 fien HeSS, U e
te, keine Aufgaben gab, so blieben diese Ubungen, die sonst sehr gut waren,
grz:)gssen Nutzen. %Sr waf auch nicht g;duldtg genug, u}rlgu\?éﬁdg?;leg:;r Z\;i‘l:a;lstslelﬁl o&l:;
en zu geben, auch schien er sich in seinem ungeheuren k >
Sirr?felnen échﬁler zu bekiimmern. Das Beste, was wir bei ihm galtlteln,‘ wareerr; g:::
Sprachiibungen, wenigstens diejenigen, die er an den Tapeten des Schu mmanrlen it
uns vornahm und die wahre Anschauungsiibungen waren. Diese Tape;en w < sehr
alt und zerrissen und vor diese mussten wir uns oft zwei bis drei Stunden }t:ac ea an
der hinstellen und von den darauf gemalten Figuren und eingerissenen LC(})c elx;n s %1 0,
was wir hinsichtlich ihrer Form, Zahl, Lage und Farbe sahen und das besc emsa urd
Bemerkte in immer grossere Sitze zusammenfassen. Dann sagte er: »Buben, wa
ihr?* (Die Madchen nannte er nie.)

Antwort: Ein Loch in der Wand.
Einen Schranz (Riss) in der Wand.

Pestalozzi: Gut! Sprecht mir nach:
Ich sehe ein Loch in der Tapete.
Ich sehe ein langes Loch in der Tapete.
Hinter dem Loche sehe ich die Maver.
Hinter dem langen schmalen Loche sehe ich die Mauer.
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Pestalozzi: Sprecht mir nach:
Ich sehe Figuren an der Tapete.
Ich sehe schwarze Figuren an der Tapete.
Ich sehe runde schwarze Figuren an der Tapete.
Ich sehe eine viereckige gelbe Figur an der Tapete.
Neben der viereckigen gelben Figur sehe ich eine schwarze runde.

Die viereckige Figur ist durch einen dicken schwarzen Strich mit der runden
verbunden usw.

Weniger zweckmissig waren die Sprachiibungen, die er aus der Naturgeschichte

nahm und wobei er uns vorsprach, wihrend wir, wie oben gesagt, zeichnen mussten.
Es sprach vor:

Amphibien. Schleichende Amphibien.
Kriechende Amphibien.

Affen. Geschwinzte Affen.
Ungeschwiinzte Affen usw.

Hiervon verstanden wir kein Wort, denn es wurde kein Wort erkliirt und es wurde so
singend und iiberhaupt so schnell und undeutlicht vorgesprochen, dass es ein Wunder
gewesen wiire wenn jemand etwas verstanden und etwas dabei gelernt hitte, zudem
schrie Pestalozzi so entsetzlich laut und anhaltend, dass er uns nicht nachsprechen ho-
ren konnte, und das um so weniger, da er nie auf uns wartete, wenn er einen Satz
vorgesprochen hatte, sondern ununterbrochen fortfuhr und eine ganze Seite in einem-
fort vorsprach. Was er uns so vorsprach, war auf einen halben Bogen grossen Carton
(Pappe) aufgezogen, und unser ganzes Nachsprechen bestand grosstenteils darin, dass

wir am Ende ,.en - en” oder ,,Affen, Affen® sagten. Von Fragen und Wiederholen war
nie die Rede.

Da Pestalozzi sich in seinem Eifer an keine Zeit band, so triecb man das, was er um 8
Uhr mit uns angefangen hatte, geméchlich bis 11 Uhr, und er war schon um 10 Uhr
ganz miide und heiser. Dass es 11 Uhr sei, merkten oder hérten wir gewdhnlich am
Lirm anderer Schiiler auf der Strasse und wir liefen dann gewdhnlich alle fort, ohne
Abschied zu nehmen. So strenge Pestalozzi zu jeder Zeit seinen Gehilfen jede korper-
liche Strafe verboten hatte, so wenig unterliess er dieselbe in dieser Schule und gab
gar oft rechts und links Ohrfeigen. Die meisten Schiiler dieser Schule machten ihm
aber das Leben sehr sauer, so dass ich wahres Mitleiden mit ihm hatte und mich desto
stiller verhielt; das bemerkte er auch bald und nahm mich deswegen manchmal um 11
Uhr sich zum Spazieren, wo er bei gutem Wetter tagtiiglich nach der Emme ging und
zur Erholung und zur Zerstreuung Steine suchte. Letzteres musste ich auch tun, wie-
wohl es mir sonderbar vorkam, da Millionen da lagen und ich nicht wusste, welche
davon gesucht werden sollten. Er selbst kannte nur wenige Steine, schleppte aber
dennoch tiglich seine Tasche und sein Taschentuch voll von da nach Hause, wo sie -
nie mehr angesehen wurden. Diese Liebhaberei behielt er sein ganzes Leben hindurch,

und in Burgdorf war im ganzen Institut nicht leicht ein ganzes Taschentuch zu finden,
weil alle vom Steinschleppen zerrissen waren.

Etwas, zwar Unwichtiges, darf ich nicht vergessen. Das erste Mal, als ich in Pesta-
lozzis Schule gefiihrt wurde, kiisste und begriisste er mich herzlich, wies mir dann
schnell einen Platz an und sprach den ganzen Vormittag kein Wort mehr mit mir, son-
dern sprach bestéindig vor, ohne Halt zu machen. Da ich nun von allem nichts ver-
stand, als jedesmal am Ende des Satzes das Wort ,,Affe, Affe” und Pestalozzi dusser-
lich sehr hisslich war und - obne Halstuch, ohne Rock in blossen langen Hemdsir-
meln, die ihm iiber die nachléssig herumschwenkenden Arme und Hinde herunterhin-
gen - wie wild in der Stube herumrannte, so kam mir ein wahres Grauen an, und bald
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wiirde ich geglaubt haben, er sei selbst ein Affe. Auch fiirchtete ich mich in den ersten
Tagen um so mehr vor ihm, da er mir bei meiner Ankuglft mit seinem staxkgn, ste-
chegnden Bart einen Kuss gegeben hatte, den ersten, den ich meines Wissens in mei-
nem Leben empfangen habe.»

« J. Ramsauer (1838). Kurze Skizze meines padagogischen Lebens. Mit besonderer
B'eriicksichtigung auf Pestalozzi und seine Anstalten. Oldenburg. S. 6-11.

7.2.3 Johann Friedrich Herbart besucht Pestalozzi

1 hsel
hte Pestalozzis Burgdorfer Schula{tgtalt zum Jahreswec
??5371%03es1zcse?nem ~An drei Frauen™ der Familie Smidt ge‘r‘tchtetenolz"egct
Uber Pestalozzis neueste Schrift: Wie Gertrud {hre Kinder lehrte”, der 1802 in
der Zeitschrift ,Irene* verdffentlicht wird, schreibt er:

i i ihn i i ie mi ie Erinnerung noch

i h sah ihn in seiner Schulstube. Lassen Sie mich die ) - noct
gisnlgxx lzjlslggr,islcchen. Ein Dutzend Kinder von 5 bis 8 Jahren ‘wurgien zu einer g%wohnhé

chen Stunde am Abend zur Schule gerufen; ich fiirchtete, sie mislaunig zu ﬁnh enx{)n
das Experiment, zu dessen Anblick ichdgekqumcn yvari xgzr:(;niggl:g}(ggt izgukzcitt g.aue r:é
ie Ki n ohne Spur von Widerwillen; eine le y
digigxlrltlgi:;ig &tl'glr: bis zu Enge‘ Ich horte das Gerdusch des Zugleichsprechens ?ler gan-
gen Schule: - nein, nicht das Gerdusch; es war ein Emk!ang_der_ Worte, hochst g_er—
nehmlich, \;lie ein taktmissiger Chor, und auch Si) gcwalu%1 w1§ em’ct?%re’i;(z)a l‘llgsl'\:'l uxkx;
, 5o bestimmt haftend auf das was eben gelernt wurde, dass I1c )

gzca?tg Zus dem Zuschauer und Beobachter nicht auch eins von den len_lendep Kl??}::rn
zu w’erden.“ Herbart ist vom Chorsprechen, das zu einer reinen Artlkulatl.on i reci
sodann vom Umstand, dass "iiberfliissige Spielereien” (1in dc;,{ Schul(ei _urllégl;lée‘lfsg Ilill‘;
3 . EE] e . M * 1" n 1 g -

man kein “unniitzes Wort hore, beemdrug:kt. Emm.g as usvlve. iglernen von M
Satzen, von Definitionen und die anscheinende Sorglosigkeit, ob das h
g:;rslt::gena:wzerde“ und den "Neigungen" der Kinder entspriche, machten ihn "zwet

feln".»

« Johann Friedrich Herbart. Simtliche Werke. Hrsg. Karl Kehrbach und Otto Fliigel.
Band 1, Langensalza 1887, S. 136 ff. Zit. nach Hinz 1995, S. 50-51.

7.3 Lehrerbildung und Lehrerleben

7.3.1 Pestalozzis Ankiindigung (iber das Lehrerseminar in Burgdorf

. o . oo te

m im Oktober 1800 im "Neuen Schwetzerz;c_hen Republikaner" eine ers e
I.Xf'f;ﬁ.eg e"” erschienen ist, verdffentlicht Pestalozzi im August 1 801hm.d;rr grt:ﬁ:;
burger "Allgemeinen Zeitung" eine weitere Anzeige, in der erbr?la; ein. v einlel
tenden Darlegung der Grundsitze der Methode der "Elementar ildung versp. ,
dass diese in nur "wenig Tagen" erworben werden kinne.

i i i Nachforschungen,
i Theil meinen ganzen Lebenslauf umfasser_lde, frithere f unger,
i(rlo);i(iigizg?ber die seit eingpaar Jahren ertffnete (p;rakt;;chz;\ Versvzlgz;a rz::terd (j;ﬁ Il‘g,zé
j i SO -
tel, die Erziehung als Kunstunterricht unseres Geschiechies so I ve
, i i i lichen Weise, mit der uns die
sen des menschlichen Geistes als mit der eigenthiim se, mit der uns £ie
t unterrichtet, in Harmonie zu bringen, nunmehr zu einer g g
Itgxiu:lggui’ghtglase zur Auflésung mir vorgenonl\menc_ Prog_lggl 1mg :ﬁu\x/eex:; l:?;/ﬁ:elgl ;E
wiirklich aufgeldst ansehen darf, und der Erfolg rpc_lnerh i i e
ielseiti i t, den Wunsch zu duflern,
h on den vielseitigsten Ansichten dahin vereiniget hat, den
fi(;Begi;’ Resultate derse%ben so schnell und so allgemein als moglich benutzt werden




336 Beitréige zur Lehrerbildung, 15 (3), 1997

méchten, so habe ich in meiner hiesigen ErziehungsAnstalt die Einrichtungen getrof-
fen, von nun an tdglich, wenigstens 12 erwachsenen Personen, die sich der Erziehung
widmen wollen, praktische Anweisungen in den Formen geben lassen zu konnen,
durch welche ich es mdglich glaube, den Volksunterricht zum allgemeinen sichern
Fundament umfassender richtiger Einsichten und vollendeter Fertigkeiten zu machen
und auf Fundamente zu griinden, welche mit dem Gang der Natur in der Entwicklung
unsers Geschlechts und der Harmonie unserer Krifte iibereinstimmen, auf welchen
die wahre Bildung unsers Geschlechts wesentlich ruhen soll.

Der allgemeine Mechanismus der Mittel, durch welche ich diese Zwecke zu erzielen
suche, geht wesentlich von dem Grundsaz aus:

Form, Zahl und Schall sind die eigentlichen Fundamente aller UnterrichtsKunst; und
die Auffindung vollendeter und unter sich selbst harmonisierender psychologischer
Unterrichts-Mittel, in diesen 3 Elementen der Kunst, ist die Auffindung der einzig
mdglichen Wahrheit der Grundsétze, von denen die Kunstbildung unsers Geschlechts
ausgehen muB.

Ich habe also gesucht, fiir diese 3 Elemente des Unterrichts, gemeinsam und iiberein-
stimmend Formen zu finden, die dem Kind im friihsten Alter und auf die leichteste Art
die hochste intensive Kraft des BewuBtseyn aller Formen, aller Zahlverhiltnisse und
aller Sprachvortheile verschaffen. Ich habe ein ABC der Anschauung verfertiget, das
fiir die Anschauungs-Fundamente aller Kenntnisse eben die Vortheile hat, als das
ABC des Schalls fiir die Erkenntnifl ihrer Nahmen. Ich habe die Lehre aller Form so
wie die Lehre aller Zahlverhiltnisse so weit vereinfachet, daB selbst das unmiindige
Kind zum festen BewuBtseyn der Anfangspunkten dieser 2 Urmitte] aller Realitit, die
in unserer Anschauung liegt, gebracht werden kann, und dann die Lehre des Schalls
so wohl der innern Kraft der gebildeten Anschauung untergeordnet als sie fest und in
ihrer ganzen Umfassung an sie angekettet. Ich habe auf das Fundament dieser Grund-
sdtze ein Buch fiir Miitter angefangen, das in allen Fichern der menschlichen Er-
kénntnif von der Anschauung ausgeht, und indem es die Kinder durch sie zu der ihr
untergeordneten Sprache bringt, den Kunstunterricht fiir sie mit dem Naturunterricht
vollends vereiniget und ihn von der schahlen Einseitikgkeit reiniget, durch welche un-
sere Wortkenntnisse das Verschrumpfen des menschlichen Geistes eben so wesentlich
erzeugt als die AnmaBungen, die unseren also verschrumpften Wortmenschen eigen
sind. Ich habe die Kunstkraft unserer Natur fest an die Kunst der Anschauung geket-
tet; mein diBfélliges ABC ist ein ABC aller Ausmessungsformen, und die Ausmes-
sungsformen sind die Grundlinien, von denen mein Unterricht in der Zeichnungs- und
Schreibkunst dann erst ausgeht, und hinwieder die ersten Belege meines Unterrichts in
den Zahlenverhiitnissen; und das Wort, durch welches die Wahrheit dieser Erkennt-
nifimittel ausgedriickt wird, ist dem Kind nicht mehr ein Wort, durch dessen Kenntnif
es irgend eine Wahrheit erst suchen muB; es wird fiir es erst der Ausdruck einer
Wabhrheit, die ihm vollstindig bewuBt ist.

Ich sage noch einmal: das Wesentliche dieser Ideen ist praktisch und so vollendet, da8
der Unterricht innert den Formen, die durch diese Absicht der Dinge erzeugt worden
sind, zu einer bloB mechanischen Handwerks-Arbeit werden muB. Und ich darf dafiir
stehen, mit den Mitteln, die mir jetzt diBfalls an der Hand sind, kann jede Mutter und
jeder Lehrer, auch ohne die Kenntnisse zu besitzen, die sie bei dem Kinde selbst er-
zeugen wollen, bey ihm die Resultate hervorbringen, die die Methode an sich selbst
vermoge der inneren Organisation erzeugen muf.

Gebildete Personen sind in wenig Tagen im Stand, den Geist der Mittel zu fassen und
an ihrem Faden sich den Weg zur weitern Anwendung derselben selber zu bahnen;
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ganz ungebildete Menschen wiinsche ich 3 Monate in den Fertigkeiten zu iiben, die der
Methode eigen sind.

Das Institut, in welchem dieser Unterricht ertheilt werdqn soll, fgrdert fv‘{r a_lle 3 Mo-
nate 2 Louisd‘or und wird sich bestreben, fiir das Logie und die Verkostigung der
Personen, die diesen Unterricht genieBen wollen, alle Anweisung zu geben, die antret-
tende Personen wiinschen mogen.

Briefe iiber diesen Gegenstand aber erwartet man franco.

Burgdorf bey Bern, den 2 Juni 1801.
H. Pestalozzi»

PSW XIIL S. 177-179.

7.3.2 Johannes Ramsauer (iber Pestalozzis Unterrichtsbesuche und ber
das Leben der Lehrer am Institut

Johannes Ramsauer beschreibt einige Szenen des Lebens am Institut, die ein
Licht werfen auf Pestalozzis Verstindnis und Praxis der Ausbildung seiner An-

staltslehrer.

«(Pestalozzi) hatte ex einen ungemeinen psychologischen Takt, so dass, wenn er, wie
er gewdhnlich zu tun pflegte, auch nur zwei bis drei Minuten in eine Klasse trat, er
dem Lehrer oft die feinsten psychologischen Bemerkungen iiber das Gesehene mittei-
len konnte. Am freudigsten war er, wenn er in eine K}asse trat, in welcher Untc:,mcl}t
in irgend einer Branche der Mathematik erteilt wurde; je Iebt.x‘after es dann da zuging, je
grosser der Larm war, je glinzender die Augen der Schiiler waren, desto stirker,
freundlicher und vergniigter klopfte Pestalozzi dem Lehrer auf die Achse:l und" ging
dann hinaus, ohne ein Wort zu sprechen. Wie oft er aber in diesem Falle Larm fiir Ei-
fer hielt, wage ich nicht zu entscheiden. Traf er kein solches Leben und Treiben in der
Klasse oder gar den Lehrer sitzend, was aber fast nie qnd nur schwqr d;r Fall war,
weil keine Stiihle fiir den Lehrer da waren, oder traf er einen Lehrer mit einem Buche
in der Hand, was nur bei einem neuen und fremden Lehrer der Fall sein kqnnt;, dz}'nn
brummte er, ging ohne zu sprechen schnell wieder hinaus und schlug heftig die Tiire
zu. Das waren von seiner Seite die pidagogischen Vorlesungen» (Ramsauer 1838, S.

30£.).

Noch in Burgdorf wird Ramsauer von Pestalozzi als Unterlfzhrer ausgewdhlt
gemdss der in einem seiner Zeitungsinserate gedusserten .Abstcht,. er wollg aus
einigen seiner Kinder "die besten Lehrer fiir dieses Haus ziehen, die nur moglich
sind" (Inserat im "Republikaner vom 12. Jénner 1802). 1805 kommt Ramsauer als
reguldrer Lehrer nach Yverdon.

Unter-Unterlehrer in Burgdorf. «Konnte ich den Kopfrechenstunden, bei dem soge-
nannten Zeichnen, und im ABC der Anschauung einige Stunden zugegen sein, so war
ich immer bald einer der geschicktesten, und daher kam es, daB, da Pestalozzi fir
seine ehemalige Stadtschule noch immer fiir einen Stellvertreter sorgen mufite, er mir
nach einem Jahre eine Klasse davon anvertraute. Dem zwdlfjahrlge'n Jungen, der
selbst noch nie einen zusammenhéngenden Unterricht genossen hatte, eine Klasse von
dreiBig Knaben und Miadchen! Doch die Not half beten, denken und préparieren. Ich
gab Unterricht im Lautieren, Schreiben und Zeichnen auf der Tafel und im Zihlen und
Rechnen. Weil ich lebhaft, kdrperlich sehr gewandt, fiir mein Al}er bei aller Helterkqlt
dennoch sehr ernst, entschlossen und arbeitsam, auch sehr gewissenhaft war, und die
Schiiler wuBten, daf Pestalozzi sehr viel auf mich hielt, auch wuften, daf}, da ich mit
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ihnen oder doch mit einem Teile von ihnen selber zu Pestalozzi in diese Schule gegan-
gen war, ich ihm nie Anla8 zur Unzufriedenheit gegeben hatte, so imponierte ich ihnen
auf eine wundersame Weise» (Ramsauer 1838, S. 14).

«Wie ich meinen Unterricht in dieser Schule treiben sollte, wurde mir nicht gesagt, nur
hatte Pestalozzi streng verboten, die unfolgsamen oder triigen Schiiler korperlich zu
strafen. Da mufite ich mir auch schon friih helfen lernen, und wuBte mir auch
manchmal auf eine eigentiimliche Weise zu helfen. DaB Pestalozzi selbst bei seinem
Unterrichte zu eifrig war, um sich an dieses Verbot zu halten, habe ich oben schon ge-
sagt, desto auffallender war es aber, daB er auch noch spiter gegen seine Gehilfen
hierin so inkonsequent war, da8 er diesen in Gegenwart der Schiiler jedesmal Unrecht
gab, wenn diese unverschimt genug waren, ihre Lehrer, der kleinsten korperlichen
Ziichtigung wegen, zu verklagen. Ich wurde hieriiber nie verklagt, obgleich ich man-
chen frechen Jungen tiichtig schiittelte. Einmal kam Pestalozzi gerade dazu, als ich ei-
nem duberst stolzen und eigensinnigen Spanier einige Ohrfeigen gab, weil er sich ge-
gen einen der &ltesten Lehrer so duBerst frech benahm, wie er es gegen mich nie ge-
wagt hiitte. Pestalozzi €ilte schnell voriiber, brummte arg und sagte kein Wort, ich aber
eilte ihm nach und erklirte ihm, daB dieser Junge solche Ziichtigung verdiene. Pesta-
lozzi aber weinte beinahe und sagte: ,Lieber, lieber Ramsauer! Also diese Freude,
diese Beruhigung hast du mir genommen, ich glaubte, du seiest doch noch einer, der
psychologisch mit den Kinern umgehe» (Ramsauer 1838, S. 15).

Das bildende Leben in Yverdon. «... derjenige, der mehrere Jahre darin verweilte,
konnte eine héchst interessante Schule durchmachen. Daher kam es auch, dass Junge
und Alte, Gelehrte und Ungelehrte, Vornehme und Geringe, Amerikaner wie alle ver-
schiedenen Européer sich wohl darin fithlten und bekennen mussten, dass ihr Aufent-
halt darin zu den gliicklichsten und entwicklungsreichsten Jahren ihres Lebens gehor-
ten. Zu den bildendsten Punkten gehorten fiir die Lehrer besonders folgende: 1.
Pestalozzis Personlichkeit, sein heiliger Eifer fiir alles Gute und Edle, sein stets reger
und oft htichst witziger Geist; 2. die Lehrer-Konferenzen und die darin vorgelesenen,
oft sehr interessanten Briefe; 3. die vielen, die Anstalt besuchenden Fremden, ihr Be-
nehmen, ihre Urteile und Meinungen; 4. die grosse Zahl der Zoglinge aus den ver-
schiedensten Landern und Familien. Fir mich war in padagogischer Hinsicht 5. be-
sonders noch das bildend, dass ich zu verschiedenen Zeiten, besonders aber in den
Jahren 1813 und 1814, Pestalozzis Privatsekretir war, wo er mir des Morgens friih
von 2-6 Uhr, (den Tag iiber hatte er dusserlich keine Ruhe, und ich Unterricht zu ertei-
len und Aufsicht zu halten), bald interessante Briefe, noch 6fters aber seine Ansichten
und Erfahrungen iiber Unterricht und Erziehung, besonders aber tiber Armenschulen
diktierte. Dann habe ich 6. der regelmissigen Filthrung meines Tagebuches viel zu
verdanken; denn dadurch gewohnte ich mich an Ordnung und Piinktlichkeit, beson-
ders aber an Aufmerksamkeit auf mich und andere. Auch boten 7. die Festlichkeiten:
im Institute, besonders aber das Neujahrs- und Pestalozzis Geburtsfest, viel Eigen-
tiimliches und Sinnreiches dar, dass sie meistens sehr bildend wirkten. Ferner waren
8. die kleinen Reisen, die man mit ganzen Klassen und die grossern, die man mit ein-
zelnen Schiilern zu machen Gelegenheit hatte, oft sehr anregend. Negativ bildend war
9. manchmal der Umstand, dass Pestalozzi jeden fremden Erwachsenen, der wenig
Anspruch zu machen schien und Verlangen bezeugte, als Lehrer angestellt zu werden,
sogleich als solchen annahm, wodurch man oft Gelegenheit fand, zu sehen, wie man
nicht unterrichten und erziehen soll» (Ramsauer 1838, S. 24f.).

Unterlehrer in Yverdon. «Als pddagogisches Hausgesetz galt: dass kein Lehrer etwas
tun oder haben durfte, was nicht auch jedem Zogling erlaubt war. Also kein Lehrer
durfte eine eigene Stube haben, kein Lehrer rauchen, keiner allein spazieren, kein Leh-
rer zur Erholung ins Wirtshaus gehen, oder Biicher oder Zeitungen lesenl. Da diese
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Gesetze einseitig und daher nicht zu handhaben waren, so.gab es auch von dieser Se}te
zwischen Pestalozzi und den Lehrern manche unniitze Reibung, und von unserer Se}te
manche interessante und spasshafte Umgehung dqrselben. Glaubten wir niamlich die-
ses strenge Leben, das viele Zanken, ja sogar schimpfen Pestalozzis nicht mehr aus-
halten zu konnen, so machten wir oft nachts um 1 oder 2 Uhr nach einer strengen Leh-
rerversammlung und dadurch Luft, dass wir anstatt ins Bett, noch drei Stunden weit
nach Ste-Croix auf den Jura gingen, dort einige Flaschen Burgunder leerten, und
durch Klagen und Singen ums erleichterten, dann mit neuem Mute wieder zuriickkehr-
ten und um acht Uhr wieder an unserer Arbeit waren, wobei es uns weder auf das
Wetter, noch auf die Jahreszeit ankam» (Ramsauer 1838, S. 27).

«Es gab Jahre, in denen keiner von uns nach 3 Uhr morgens im Bette gefunden
wurde, und man arbeitete Sommer und Winter von 3-.6 Uhr. Wusste oder !(onnte einer
in irgend einem Fache mehr als der andere, so gab jener diesem Unterricht und der
Dreissig- bis Vierzigjihrige schamte sich nicht, bei dem Sechzehn- bis Zwanzigjéhri-
gen Unterricht zu nehmen, ja, er war seines Eifers wegen nur desto mehr geachtet.
Besonders titig und eifrig bewiesen sich auch die prgussxschen Eleven, welche uns
und welchen wir Unterricht erteilten. So gab ich z.B. einem Manne Privatunterricht in
der Perspektive und er mir dafiir im Flotenspiel; einem andern gab ich Unterricht in
der Geometrie und er mir in der Botanik usw» (Ramsauer 1838, S. 29).

o 1. Ramsauer (1838) Kurze Skizze meines pidagogischen Lebens. Mit besonderer
Beriicksichtigung auf Pestalozzi und seine Anstalten. Oldenburg.

7.3.3 Lehrerbildung in Yverdon

Im dem Institut gegeniiber recht kritischen Bericht an die Tagsatzu.ng" von G.
Girard et al. (1810) findet sich folgende Beschreibung von Pestalozzis "Lehrer-
Anstalt" (S. 70-75).

«Lehrer-Anstalt

Die Anstalt fiir Erzieher und diejenige fiir Erzieherinnen sind verscbieden genug, um
eine eigene Darstellung zu erfordern. Wir schildern folglich erst jene, und hernach

diese.
Anstalt fiir Erzieher.

Sie bestand im letzverfloBenen November aus 32 Schiilern, unter denen sictn nur fiinf
Einheimische befanden. Der grosssere Theil wohnet in der Stadt, qnd uquh?.nglg von
der Anstalt, der Kleinere lebt im Schlosse nach desselben Vorschrift. Diejenigen, wel-
che zugleich Unterricht ertheilen, werden verhiltniBmaBig besoldet, und finden so Er-
leichterung fiir ihre eigene Bildung.

Die jetzigen Lehrer in der Kinderschule sind groBtentheils Zoglinge, die Herr Pesta-
lozzi schon in ihrem friihesten Alter aufnahm. Aus Schiilern wurden sie Lehrer, einige
aus Neigung, andere aus Nachahmung oder auch um eines bestimmten Unterhaltes
willen. Diesen Ubergang begiinstiget die Anstalt, aber sie bestimmt ihn nicht. Uber-
haupt ist das Lehrer-Institut keine Fortsetzung der Kinderschule.

Auf dem Personal-VerzeichniB stehen diese Zoglinge unter dem Namen: F remde,
welche die Methode erlernen. Diese Benennung ist richtig, und man wiirde sich sehr
irren, wenn man sich unter dieser Lehrer-Anstalt ein Seminarium fiir angehende Leh-
ter vorstellen wiirde, wie es anderwirts giebt. Die Direktion strebt darnach, eines zu
errichten, und wiinscht.auf eine bestimmte Zeit Zoglinge genug zusammen zu bringen,
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um die Bildungs-Anstalt fiir dieselben einzurichten, wie sie die Kinderschule einge-
richtet hat.

Zur Bildung eines Landschulmeisters wird ein Jahr gefordert, und zum Unterricht ei-
ner erwachsenen Person in allen Zweigen der Methode, drey Jahre. Was gegenwiirtig
gethan wird, beruht auf folgendem: .

Die Anstalt hat den Grundsatz, die Schiiler nicht mit Theorieen zu verwirren, sondern
ihnen feste Anfangspunkte fiir die Praxis mitzutheilen. Es ist hier also kein wissen-
schaftlicher zusammenhéngender Cursus in der Pddagogik zu suchen. Man begniigt
sich, diesen Schiilern die Pestalozzischen Schriften in die Hand zu geben, und auf
Verlangen auch andere verwandte Werke.

Im Anfange setzt man den studirenden Lehrer auf die Schulbank neben die Kinder.
Man zeigt ihm die Lehrstunden an, die er zu besuchen hat, um die Anfangsgriinde
kennen zu lernen, die ihm fehlen. Damit erhilt er einen besondern Unterricht in bey-
den Sprachen, in der Rechenkunst und Algebra, der Geometrie und Zeichenkunst, der
Geographie und in dem Gesange, wodurch sein Jugend-Unterricht erginzt und fortge-
setzt wird.

Diesen erwachsenen Lehrlingen wird Philosophie der Sprache gelehrt. Der Religions-
Unterricht fiir sie ist ein erkldrender Abrif3 der Religions-Geschichte, wobey die An-
sichten aus dem Wesen der Religion selbst, aus den Fortschritten der Menschheit und
aus den daberigen Anstalten der Vorsehung geschopft werden. Der geographische
Cursus war zur Zeit unsers Aufenthaltes noch nicht eingefiihrt, vermuthlich wird er
eine Fortsetzung des abgebrochenen Cursus in der Kinderschule werden. Bey der
Mathematik erhebt man sich zu subtilern Combinationen, die zum Theil ausser dem
Bediirfnisse des gemeinen Lebens liegen.

Mit diesem Unterrichte verbindet man einige pidagogische Anleitungen. Man 148t den
Gang in jedem Fache der Erziehung beobachten, man erklirt das Verfahren der Me-
thode, man zeigt die Mittel, sie mit Nutzen anzuwenden, und sucht durch wiederholtes
Fragen die Fortschritte des Zoglinges kennen zu lernen. Wir bemerkten, daB dieser
Unterricht den erfahrensten Lehrern der Anstalt anvertraut ist.

Gewohnlich finden sich die Zoglinge der Lehrer-Anstalt beym Haus-Gottesdienste
ein, man sagte uns sogar, die Reden seyen mehr noch an sie, als an die Kinder gerich-
tet.

Wenn die Zoglinge hernach freyen Zugang in den Classen und freye Theilnahme am
Unterrichte haben, so werden sie auch zu den Versammlungen der Lehrer gezogen, so
oft Gegenstinde des Unterrichtes und seiner Vervollkommnung erdrtert werden; wo
sie dann schione Gelegenheit haben sich selbst zu vervollkommnaen, und sich von dem
Eifer, der diesen Kreis belebt, begeistern zu lassen.

Diese Schiiler haben unter der Aufsicht der Anstalt eine Litterdr-Gesellschaft errichtet,
in deren Versammlungen deklamatorische Uebungen gehalten, Aufsitze beurtheilt,
und Erziehungs-Gegenstéinde erdrtert werden. Immer wohnen einige Lehrer der An-
stalt diesen Versammlungen bey.

Schule fiir Erzieherinnen.

Die Frauenzimmer, die sich dem Erziehungs-Geschifte widmen, sind entweder Kost-
gingerinnen, oder blos Schiilerinnen. Jene wohnen mit den jungen Tochtern im nam-
lichen Hause, dessen wir frither gedacht haben. Sie bilden wirklich eine Art von klei-
nem Seminarium fiir Lehrerinnen. Man erblickt hier durchgehends mehr Ordnung und
Zusammenhang als in der Lehrer-Anstalt. Auch muBten hier Riicksichten beobachtet
werden, welche die Anstalt nicht tibersehen konnte.
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Diejenigen, welche sich in der Tochterschule mit den n6thigen Anfangsgriinden vorher
bekannt gemacht haben, werden hernach in die Anstalt fiir Erzieherinnen aufgenom-
men. So trifft man Frauenzimmer von sehr verschiedenem Alter beysammen an. So-
viel wir uns erinnern konnen, befanden sich in der Anstalt fiir Lehrerinnen 12 Perso-
nen, als wir sie besuchten. Herr Pestalozzi sucht ihre Anzahl zu vermehren, durch die
Klagen aus dem Norden dazu bewogen, laut denen die Erzieherinnen nicht gehorig
ausgebildet seyen.

Die Gegenstinde des Unterrichtes sind eben dieselben, welche in der Lehrer- Anstalt
gelehrt werden, doch mit Beobachtung der Modificationen, welche der Unterschied
des Geschlechtes vorschreibt. Beym Vortrag iiber die Philosophie der Sprache, haben
wir jedoch beyde Geschlechter in dem ndmlichen Horsaale gesehen. Fiir die tibrigen
Ficher sind sie getrennt. Auch in der Mathematik und Zeichnungskunst wird den
kiinftigen Erzieherinnen Unterricht ertheilt: so wie sie denn auch in‘s Gebiet der scho-
nen Wissenschaften gefiihrt werden, um da einige Blumen zu pfliicken. Sie {iben sich
gleichfalls in Aufsitzen, und im Vortrage oder der Deklamation; das Buch der Miitter,
d.h. die Methode einer sorgfiltigen Entwicklung des Denkens und Sprechens beym
Kinde, scheint jedoch ihr vorziiglichstes Studium zu seyn.- Sie iiben sich vielfiltig
miindlich und schriftlich in dieser Art des Unterrichtes. Auch ihr Religions-Unterricht
erhebt sich zu philosophischen Ansichten der Bibel. Sie besuchen den Haus-Gottes-
dienst der Anstalt, und stehen auch unter der allgemeinen Direktion, neben dem, dafl
sie in ihrem Hause einer besondern Aufsicht und Sorgfalt geniessen. Man hat die Be-
merkung gemacht, daB} die Methode und ihr Geist weit mehr noch das zarte Geschlecht
anspreche; und es ist wahr, es schien uns auch so.

Auch die weiblichen Arbeiten, wie Nihen, Sticken u.s.w. werden bey diesen dltern
Schiilerinnen nicht hintangesetzt.»

«  G. Girard. et al. (1810). Bericht iiber die Pestalozzische Erziehungs-Anstalt zu Yver-
don, an Seine Excellenz, den Herrn Landammann und die Hohe Tagsatzung der
Schweizerischen Eydgenossenschaft. Bern: Haller..

7.4 Pestalozzis Lehmmittel

Zwischen 1800 und 1803 entstehen in Burgdorf eine Reihe von Elementarbii-
chern, die fiir kurze Zeit grosse Verbreitung finden, dann aber wieder verschwin-
den. Die folgenden Quellentexte geben Einblick in die theoretischen Einleitun-
gen, in die den Lehrbiichern beigefiigten "Anschauungstabellen” und in die darauf
bezogenen Ubungsteile dieser unter didaktischen Gesichtspunkten bis heute in-
teressanten Schulbiicher. Die Texte zeigen, dass Pestalozzi nicht nur seine Unter-
richtsgegenstiinde dusserst genau analysiert, sondern auch sehr prizise Vorstel-
lungen und Vorschriften zum Unterrichtsverlauf entwickelt hat.

7.4.1 Anweisung zum Buchstabieren- und Lesenlehren (1801)

Bei der Lesefibel handelt es sich um das erste, aus der praktischen Tdtigkeit in
Stans und Burgdorf heraus entstandene Methodenbuch Pestalozzis. Es folgt dem
Grundgedanken, dass beim Lesenlehren von den Selbstlauten auszugehen sei und
diese schrittweise mit den Konsonanten zu verkniipfen seien.

«Es ist offenbar, die bisherigen so geheissenen Namenbiichlein, oder A-B-C-Biicher,
gehen zu schnell von wenigen Uebungen in leichten Sylben zu isolirten ganz schweren
Wértern, und von diesen zu willkiihrlichen Zusammensetzungen iiber. Der wesentli-
che Unterschied, der zwischen Schall, Wort und Sprache ist, wird in diesen Biichern
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nicht beherziget; der Berg, der zwischen dem Anfang und Ende ihrer Uebungen ist,
wird nicht iiberstiegen, er wird iiberflogen. '

Es gehort freylich nicht hicher, die Folgen dieses Ueberfliegens zu entwickeln; ich

habe indessen gesucht, den Liicken, die aus diesen und andern Fehlern unserer ge- vouwwiE2 %‘g%{g%-‘g
dankenlosen und oberflichlichen Unterrichtsweise entspringen, durch einen Leitfaden sssIe

abzuhelfen, dessen Vortheile wesentlich folgende sind: ’ & e =

1. Daf er die Kinder auf dem Punkt der Buchstabieriibungen einzelner Sylben so WU ] D USRS
lange aufhilt, bis ihre Fertigkeit hierin genugsam gebildet ist; R
2. DaB er durch allgemeine Benutzung der Ahnlichkeit der Tone die Wiederholung D ‘a"';‘
der nidmlichen Form den Kindern angenehm macht, und dadurch den Zweck, sie ihnen | esEsscsse d < <:_' .
bis zur Unvergesslichkeit einzuprigen, erleichtert; N P <=7 Suw. BT B m‘,f-"—:_
3. DaB er die Kinder mit groBer Schnelligkeit dahin bringt, jedes Wort, das sich - ; N

durch Beysetzung einzelner Mitlauter bildet, sogleich ganz auszusprechen, ohne es al- CEEl= e “‘é‘%% SS&%
lemal vorher buchstabieren zu miifen, und dann auch diese Zusammensetzungen aus- eElees SEHR| ST
wendig buchstabieren zu kénnen, welches ihnen nachher das Richtigschreiben unség- . o
lich erleichtert; Bl a8l ol w8
4. DaB nach dieser Methode eine ganze Schulabtheilung zugleich geiibt werden kann, eSS R -‘53-_-»\ — o agy
und dadurch allem Zéitverlust und allem Schaden vorgebeugt wird, der daraus ent- Seces<Ssigeeecs|s
steht, wenn der Schulmeister sich mit einzelnen Kindern beschiftiget, und die andern -
entweder sich selbst tiberlassen, oder ihre Thitigkeit mit Mitteln erzwingen muf, - . oy

deren Schaden den Nutzen des Lernens weit tibertrifft. SRt wSRew

5. Endlich ist vielleicht dieses noch das Wichtigste: da8 diese Methode den frithen )

Hausunterricht der Kinder allgemein anbahnet und erleichtert, indem sie es nicht nur T A et T e S T S et g e
einer jeden Mutter, die auch nur ein wenig lesen kann, sondern auch jedem 7 bis 8 P > T T ST

jéhrigen Kinde, das nach ihr gefiihrt worden, leicht macht, seine jiingern Geschwister L : .
nach derselben zu unterrichten. - .

(...)

Miitter! sprechet euern Kindern diese Reihenfolgen von Ténen, ehe sie noch reden
konnen, oft vor. Benutzet die Augenblicke, in denen ihr ihnen die erste Nothdurft des
Lebens reichet; die Augenblicke, in denen ihr mit ihnen tdndelt, in denen ihr sie ein-

beydes, um eure Kinder zu zerstreuen, und um sie zur Aufmerksamkeit zu reitzen; und
sie jetzt selbst anfangen, einige Laute von sich horen zu lassen, dann verdoppelt euern
Eifer im Vorsprechen, und reitzet sie mit allen euern Kiinsten zum Nachlallen dieser
Tone. Fanget wieder bey den einfachsten an; bleibet wieder in der Ordnung des Bu-
ches; durchlaufet wieder die einfachsten Zusammensetzungen, ab, ad, af, ag, und
dann schreitet erst zu den zusammengesetzten, bad, lad, rad, mad, u.s.w.

(...)

schliifert; die Augenblicke, in denen ihr neben ihnen sitzet, stricket, ndhet oder spinnet ws . )

- sprechet sie thnen bald laut, bald leise, bald in einem dumpfen, bald in einem hellen, “« 2

bald in einem singenden, bald in einem ernsten, bald in einem muthwilligen Ton, bald « a
langsam, bald schnell, aber in jedem Fall deutlich und in der Ordnung vor, in der sie s <
da stehen, ab, ab, ab, ab, ab, ad, ad, ad, ad, ad; dann bab, gab, schab, stab, u.s.w. £ - it = ~
Und dann, Miitter! wann ihr ihnen diese Tone hundert und hundert Mal, wie gesagt, = o bl “ -
- Lo < 5‘ -
a hat
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;
1 Die beste Art des Gebrauchs dieser Buchstaben (wovon man jeden besonders ab-
i schneiden und auf steifes Papier kleben 146t,) ist diese: Man zeigt den Kindern erstlich
: die Vokale a, e, i, 0, u, und sucht sie diese nach und nach bis zur Vollkommenheit
: - kennen und aussprechen zu machen. Wenn sie hiemit ganz bekannt sind, so fiingt man
- . e TR PPN - e dann an, ihnen die Consonanten zu zeigen, doch aber nicht einzeln, sondern jeden

SElagisszigglexdzes EE syggisses|SEy sogleich mit dem Vokal verbunden, der seinen Ton ausmacht; man zeigt ihnen nimlich

E8ITIIFE|X2|833 SeglEg(as=s== SoTH==S z.B. nicht b allein, sondern sogleich mit dem e hinten an, weil es dann erst vollkom-
. 1 - == 2P Radiadhad b~ 2 : - TetEteEte men und ordentlich ausgesprochen werden kann; so auch ce, de, ef, ge, ha, ka, el,
TS I\ -SNE.- FEETAN ROy =2 3 o e em, en, pe, qu, er, es, te, vau, we, ix, zet.
O I RBNRND| SBRRYRAWEL|IERERI. S B e P q' . |
TessEssl. : HIEEE Sobald die Kinder die Buchstaben also kennen gelernt, geht denn die Arbeit des Zu-
R R R AR R R R A R I - I IR B il =gl B = =l B B ol [T S I S SRS : 4 |
Seenunl SE SIS soumgneaun S S 8 8 esSlag|e e gl sammensetzens oder des Buchstabierens an, dessen Funddamentalregel diese ist: Alle
L, gl eaen 08 Beananna ‘a—;’g—% solaa 2" Sylben sind nichts anders, als durch Hinzusetzung von einem Mitlauter zu einem
I =2 Bg ST TS T - Gl Fe Selbstlauter hervorgebrachte Tone, folglich ist der Selbstlauter in jedem Fall das Fun-
w B8OV L BEIDVARE] W« E IR L 8IOER dament der Sylben; er wird also zuerst und mit einer verschiedenen Farbe auf den
N e Es =1 S R NEERE R EEEE NN Tisch gelegt, oder an die Wandtafel (welche ohngefihr wie eine Nummerntafel fiir die
.‘@§@¢g¢ éé —ie EEEE @_ SlEse ggls=sigEEs Kirchenlieder eingerichtet seyn mu8, so daf$ man die Buchstaben leicht einschieben
i aa3za88as a::‘;- 2Ra2 '3'23 a8 e|l__lessqQ==®= und wieder herausnehmen kann,) aufgestellt; dann sucht der Lehrer durch Hinzuset-

R b ane e N inR zung von Mitlautern von hinten und hernach auch von vorne, was fiir verschiedene

Qe 2e25Qel 8 GaElQala BISYEA_E BYn Tone durch diese Zusammensetzung hervorgebracht werden konnen.
- L. TR w ] u s w .

- EE|CS|SEl.|E5EE|E|EEE 3‘*,:—:‘=5=’?:"5“53“5'Z G o '

-8 Zlea ‘B‘.«‘g =iasles .o‘a 15\:‘-6 = 'z 2| o alaeawa Diese einfachen Anfangsiibungen, die in dem ersten Abschnitt des Buches enthalten
! R ) 2 =2 e ‘.o-a ol o sind, miissen als das Fundament des ganzen Leseunterrichts dem Kinde unauslésch-
eZlaoisela @ égf} =1 RX Y @%}@Q, o I RIEE&E Gl lich tief eingeprdgt werden; in den folgenden Abschnitten werden die"se Uebungen

: . i . Ca immer wiederholt, und bis an das Ende des Buches nur durch kleine Zusiitze allmihlig
erweitert.

o’ S . : _ ] ; Es ist aber nicht, daB} diese wesentliche von dem Selbstlauter anfangende Leseiibung
R S anies At S e s ‘é; A den Mitgebrauch anderer Buchstabieriibungsart ausschliesse. Vielmehr wire es sehr
. . e ) gut, wenn man Kinder, die auf der angegebenen Art schon zu einer gewissen Fertig-
; keit im Buchstabieren gelangt wiren, zur Abwechslung auch andre Woérter, wie sie ei-

; . g ! g auc r t
N N . oo . i nem gerade vorkommen, und auf eine andere Art buchstabieren lieBe. Eine solche Art

mlm el oulowleme wlopaSsolglipgelegieass wire z.E. diese: Man_ setzt von einem gegebqne_n Wort einen Buch_staben nach Qem
% S8 “6‘“6 ‘g‘g e SR 53 228 é* E-.’; :‘2 EE|Z2=2 andern an die Tafel hin, bis dasselbe vollstindig ist, und fragt bey Hinzusetzung eines

as| . Y u emalda Beal Bl olee® SRS jeden Buchstaben: wie heifits jetzt? Z.B. ge ba det.
=4 T D R L 3 . o 1 .

Eloglodal=aC BRI . $538ISY| L e Man setzt zuerst:
CELBenESleal TR =¥~ k=T o

SogEreaibeasl LlggEsscEee o33 g, wie heiBts jetzt? Antw. g
fr=ar i LU e w o | P i =N Q < aen

vl e S22 R TIE S S SDDDe3] nlQd ? hi
| . zz|s8a88|. fegs[eeseneSlang 2, ehinzu, - - g
. — - TN . . : : B ‘\."u @ - Loy . . o .
. eE8lseeenllanigun - EeiRinssl Gula b , geb
T -o=|EESEEIEE 3’55§§§5§§ o R E R~ a - - - — geba
| EEEESEEE|SSBEEERBEs8ReREase28588 d
SR R ettt K= 54 R sree” T |[EemE2ls - - - gebad
. o ’ R AR P T R4 A e gebade
L =0 =1 T - - —— —

26 VEE 2BV w28 o ne
== EIEI TX —j B T = = = Tsges t - m— -— ——- gebadet.
SE|E elelesgles|gglE28|e|sEElEEEE

BE|& Bl B|EEE EElESEEE | a|eEE : ~ i i iebt i
gl bl Sl B R Rt Bl ) ki ;é Dann nimmt man einen Buchstaben nach dem andern wieder weg, oder schiebt ihn zu-

=en PNy ' : | o] 2 ' riick, und fragt jedesmal: wie heits dann noch, wenn t weg ist? wenn e weg ist?
=ZIQ %@iﬁ@ Eului B B8z eelairY wenn d weg ist?
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Dann setzt man das Wort auf dieselbe Art wieder hin, und nimmt es wieder weg, bis
die Kinder es ohne Fehler und auch auswendig buchstabieren konnen.

Auch kann man die Worte von hinten aufzustellen anfangen. Z.B. man setzt zuerst

t, wie heifits jetzt? Antw. t
€ vor , w=- e — - et
d - et, —-- - — emm det
a —- det, --- — ——- — adet
b - adet, ---  ---  -—-  -—  badet
e —-- badet, --- = - --~  ebadet
g ebadet, -~ -~ -~  -—- gebadet

Hernach theilt man das Wort in Sylben, und fragt zuerst: wie viel Sylben hat es? Dann:
welches ist die erste? die zweyte? die dritte? und auch auBer ihrer Ordnung: die dritte?
die erste? zweyte? und 148t sie dann dasselbe zusammenbuchstabieren, und zwar also,
daB alle Kinder miteinander auf das Wort: Eins! die erste Silbe, auf das Wort: Drey!
die dritte aussprechen.

Aber man fingt diese Theilung in Sylben niemals an, bis das Kind das ganze Wort zu-
sammen leicht, fertig und bestimmt ausspricht, und hinwieder werden die Sylben nicht
zusammenbuchstabiert, bis die Aussprache der einzelnen Sylben des getheilten Worts
genugsam gelibt ist.

Es ist aber durchaus nothwendig, daf die Kinder gerade von Anfang an gewthnt
werden, jeden Ton, man mag ihnen denselben vorsprechen, oder sie mit der Nummer
der Sylben, lte, 2te, 3te, zu ihrer Aussprache auffordern, alle miteinander im gleichen
Augenblick auszusprechen, so da der von allen ausgesprochene Ton als ein einziger
Laut gehort wird. Dieser Takt macht die Lehrart ganz mechanisch, und wirkt auf die
Sinnen der Kinder mit einer unglaublichen Gewalt.»

7.4.2 Buch der Miitter

Mit dem zwischen 1800 und 1803 in Burgdorf entstandenen, ebenfalls noch in
Yverdon verwendeten 'Buch der Miitter' wollte Pestalozzi den lehrenden Miittern
ein yweckmiissiges Mittel zur friihen sprachlichen Schulung und Forderung einer
breiten sinnlichen Wahrnehmungsfiihigkeit des Kindes in die Hand geben. Unter
Verwendung des "Urmittels" des "menschlichen Korpers" werden darin in langen
Reihen Siitze iiber die einzelnen Korperteile unter gleichzeitigem Zeigen auf
diese aufgesagt. Pestalozzi setzte grosse Hoffnungen auf das Buch (welches dann
tatséichlich auch am meisten von sich reden machte) und glaubte, dass die Kinder
rasch so weit gefiihrt werden konnten, dass das Buch bald iberflissig wiirde:
“Das Buch ist noch nicht da, und ich sehe schon sein Wiederverschwinden durch
seine Wirkung” (PSW XIII, S. 326), schreibt er in 'Wie Gertrud ihre Kinder lehrt',

«Vorrede

Die Natur, oder vielmehr ihr ewiger Schépfer, Gott, hat die ersten Entwicklungen der
Anlagen des Menschen zu einem verniinftigen und beruhigten Daseyn - die Entwick-
lung der Anlagen zum Bemerken und Reden an die erste Sorgfalt der Mutter fiir ihr
Kind und an Gegenstinde gekettet, die mit dieser Sorgfalt innig verwoben, schon
von der Geburt des Kindes an, seine Sinne vorziiglich beriihren und reizen.

Pestalozzi, Unterricht und Lehrerbildung 347

Und Miitter! das Buch, das ich euch in die Hinde gebe, sucht nichts anderes , als euch
auf diesem Wege, den Gottes Vorsehung zur ersten Entwicklung der Anlagen euerer
Kinder euch also selbst vorgezeichnet, zu erhalten, und euch durch Befolgung dessel-
ben in den Stand zu stellen, die Kraft eurer Kinder zum Bemerken und Reden auf die
einfachste, leichteste und mit den Bediirfnissen der intellektuellen und sittlichen Bil-
dung am meisten iibereinstimmende Art in ihnen zu entwickeln.

Und da nicht dussere Gegenstinde, die das Kind siehz und hért, sondern es selbst, es
selbst, indem es sich selbst fiihlt, es selbst, indem es sich in der ganzen Unbehiilf-
lichkeit seines ersten Daseyns fiihlt, es selbst, indem es sich als den Vorwurf der
miitterlichen Besorgung und Liebe in dieser Unbehiilflichkeit fiihlt, selbst der erste
Vorwurf seines BewuBtseyns und seines Bemerkens ist; so fingt mein Buch seine
Anleitung, die Krifte des Kindes zum Bemerken und Reden zu entwickeln, auch mit
dem ins Augefassen seiner selbst, - seines Korpers an.

Man wuBte den Grundsatz immer: daf alles Wissen des Menschen von ihm selbst
ausgehe und ausgehen miisse - ich befolge ihn, und fasse in dieser Anleitung den
menschhch/en Korper in zehn Uebungen nache eben so vielen Gesichtspunkten ins
Auge, davon dieses erste Heft die sechs ersten und einen Theil der siebenten enthiilt.

Die erste djeser Uebungen lehrt die Mutter, ihrem Kinde die duBern Theile seines Kér-
pers zu zeigen und zu benennen, d.i. sie lehrt es dieselben genau ins Auge zu fassen
und ihnen ihre Namen zu geben.

In der zweyten Uebung zeigt sie ihm die Lage eines jeden dieser Theile, d.i. sie zeigt
ihm, was fiir andere Theile um diejenigen, die sie ihm bemerkt, herumliegen.

In der dritten Uebung macht sie es auf den Zusammenhang der Theile seines Koérpers
aufmerksam. '

In der vierten Uebung zeigt und sagt sie ihm, welche Theile an dem Korper nur ein-
fach, welche gedoppelt, welche vierfach u.s.w. da seyen.

In der fiinften lehrt sie es die wesentlichsten Eigenschaften eines jeden Theils seines
Korpers bemerken und benennen.

In der sechsten lehrt sie es diejenigen Theile des Korpers, die irgend eine von den ihm
jetzt bekannten Eigenschaften mit einander gemein haben, zusammensuchen, und als
diesfalls zusammen gehérend, gemeinsam zu benennen.

In der siebenten Uebung lehrt die Mutter das Kind bemerken und sich dariiber aus-
driicken, was es mit jedem Theile des Korpers thun und ausrichten kénne, und wie
und bey was fiir Gelegenheiten diese Verrichtungen der Theile des menschlichen
Korpers gewohnlich statt haben.

(...)

Es ist indessen gar nicht der Fall, daB die Mutter bey dem Unterrichte zum Bemerken
und Reden sich einseitig und ununterbrochen mit dem Kinde am menschlichen Korper
so lange aufhalten miisse, bis sie alle diese Uebungen mit ihm durchlaufen und voll-
endet hat; im Gegentheile muB sie, am Faden dieser Wegweisung lernen, den ganzen
Krcgs der Gegenstinde, die die Sinne des Kindes nahe beriihren, nach eben diesen
Gesichtspunkten ins Auge zu fassen, um allemal nach der Vollendung einer Uebung
mit dem menschlichen Korper andere solche Gegenstinde bestimmt in dem Gesichts-
punkte dieser Uebungen in die Reihenfolgen derselben einzuschieben, und mit dem
Kinde zu behandeln.

(...)
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Mutter! du muf3t am Faden der Methode, oder am Faden meines Buches lemnen, aus
dem Meere der Sinneneindriicke, in dem dein unbehiilfliches Kind schwimmt, we-
nige, aber fiir die Bildung desselben wesentliche Gegenstinde ausheben; aber dann ist
unumginglich nothwendig, und Mutter! 1a es dir als das unnachléBlichste Bedingni
der Methode gesagt seyn, du muBt bey den Uebungen des Bemerkens und Redens
iiber jeden derselben nach dem ganzen Umfange dieses Buches unermiidet und stand-
haft verweilen, bis dein Kind den Gegenstand und seine Theile nach dem Gesichts-
punkt einer jeden Uebung vollkommen und richtig ins Auge gefaft, und sich iiber
denselben nicht nur mit genauer Bestimmtheit, sondern mit unbedingter Gelaufigkeit
ausdriicken gelernt hat.

(..
Menschlicher Korper.
Erste Uebung.
Der Korper oder der Leib.
Der Kopf oder das Haupt.
Das Angesicht.
Die Seiten des Kopfes.

Die rechte Seite des Kopfes.
Die linke Seite des Kopfes.

Der Hintertheil des Kopfes oder der Hinterkopf.
Die Scheitel.
Die Stirne.

Die Augen.
Das rechte Auge.
Das linke Auge.

Die Augenbrauen.
Die rechte Augenbraue.
Die linke Augenbraue.

Die Augenlieder.
Die Augenlieder des rechten Auges.
Die Augenlieder des linken Auges.

Die obern Augenlieder.

Die untern Augenlieder.
Das rechte obere Augenlied.
Das linke obere Augenlied.
Das rechte untere Augenlied.
Das linke untere Augenlied.

Die Augenwimpern.
Die Augenwimpern an den Augenliedern des rechten Auges.
Die Augenwimpern an den Augenliedern des linken Auges.
Die obern Augenwimpern.

Die untern Augenwimpern.
Die rechte obere Augenwimper.
Die linke obere Augenwimper.

Pestalozzi, Unterricht und Lehrerbildung 349

Die rechte untere Augenwimper.
Die linke untere Augenwimper.

Die Augenwinkel.
Die Augenwinkel des rechten Auges.
Die Augenwinkel des linken Auges.
Der innern Augenwinkel.
Der duflern Augenwinkel.

Der innere Augenwinkel des rechten Auges.
Der innere Augenwinkel des linken Auges.
Der duflere Augenwinkel des rechten Auges.
Der 4duflere Augenwinkel des linken Auges.

Die Augenhdhlen.
Die rechte Augenhdohle.
Die linke Augenhéhle.

Die Augipfel.
Der rechte Augapfel.
Der linke Augapfel.

Die Augenringe oder die Augenbogen.
Der rechte Augenring oder der rechte Augenbogen.
Der linke Augenring oder der linke Augenbogen.

Die Augensterne.
Der rechte Augenstern.
Der linke Augenstern. (...)

Auf dieselbe Weise werden auf 20 Seiten alle weiteren Korperteile behandelt, darunter
auf 5 Seiten die Fingerknochel und -gelenke.

Die Ringfingergelenke.
Die vordern Ringfingergelenke.
Die mittlern Ringfingergelenke.
Die hintern Ringfingergelenke.
Das vordere Gelenk des Ringfingers an der rechten Hand.
Das mittlere Gelenk des Ringfingers an der rechten Hand.
Das hintere Gelenk des Ringfingers an der rechten Hand.
Das vordere Gelenk des Ringfingers an der linken Hand.
Das mittlere Gelenk des Ringfingers an der linken Hand.
Das hintere Gelenk des Ringfingers an der linken Hand. (..)

Zweyte Uebung.

Der Korper oder der Leib des Menschen geht von den FuBsohlen an bis an die Schei-
tel hinauf, und von der Scheitel an bis an die Spitzen der Finger der beyden Handen.

Der oberste Theil des Korpers, der Kopf oder das Haupt, steht auf dem Halse.
Der Scheitel liegt oben auf dem Kopfe.
Das Angesicht liegt vorne am Kopfe.
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Der oberste Theil des Angesichts, die Stirne, liegt vorne an der Scheitel, iiber den Au-
gen und der Nase, zwischen den obemn Theilen des Kopfes.

Die Augen liegen unter der Stirne, iiber den Backen, auf beyden Seiten des obern
Theils der Nase, zwischen den Schliifen.

Das rechte Auge liegt unter der rechten Seite der Stirne, iiber der rechten Backe, zwi-
schen dem obern Theile der Nase und dem rechten Schlafe.

Das linke Auge liegt unter der linken Seite der Stirne, iiber der linken Backe, zwi-
schen dem obern Theile der Nase und dem linken Schlafe.

Die Augenbrauen liegen iiber den obern Augenliedern unten an der Stirne.

Die rechte Augenbraue liegt iiber dem rechten obern Augenlied unten an der rechten
Seite der Stirne.

Die linke Augenbraue liegt iiber dem linken obern Augenlied, unten an der linken
Seite der Stime.

Die Augenlieder liegen oben und unten tiber die vordern Theile der Augiipfel.

Die Augenlieder des rechten Auges liegen oben und unten iiber dem vordern Theile
des rechten Augapfels.

Das obere Augenlied des rechten Auges liegt oben iiber dem vordern Theile des réch—
ten Augapfels.

Das untere Augenlied des rechten Auges liegt unten iiber dem vordern Theile des
rechten Augapfels.

Die Augenlieder des linken Auges liegen oben und unten iiber dem vordern Theile des
linken Augapfels.

Das obere Augenlied des linken Auges liegt oben tiber dem vordern Theile des linken
Augapfels.

Das untere Augenlied des linken Auges liegt unten iiber dem vordern Theile des lin-
ken Augapfels.

Die Augenwimpern stehen an den Réndern der obern und untern Augenlieder.
Die rechte obere Augenwimper steht am Rand des rechten obern Augenlieds.
Die linke obere Augenwimper steht am Rand des linken obern Augenlieds.
Die rechte untere Augenwimper steht am Ran des rechten untern Augenlieds.
Die linke untere Augenwimper steht am Rand des linken untern Augenlieds.

Die Augenwinkel liegen auf den Seiten der Augen, wo die obern und untern Augen-
lieder zusammengehen.

Der dussere Augenwinkel! des rechten Auges liegt auf der rechten Seite des rechten
Auges.

Der dussere Augenwinkel des linken Auges liegt auf der linken Seite des linken Au-
ges.

Der innere Augenwinkel des rechten Auges liegt auf der linken Seite des rechten Au-
ges.

Der innere Augenwinkel des linken Auges liegt auf der rechten Seite des linken Au-
ges.

r
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Die Augenhdhlen gehen unter der Stirne, iiber den Backen, auf beyden. Sqiten des
obern Theils der Nase, zwischen den Schiéfen, in das Innere des Kopfes hinein.

Die rechte Augenhthle geht unter der rechten Seite der Stirne, iber der rechten Backe,
zwischen dem obern Theil der Nase und dem rechten Schlafe, in das Innere des
Kopfes hinein.

Die linke Augenhohle geht unter der linken Seite der Stirne, iiber der linken Backe,
zwischen dem obern Theil der Nase und dem linken Schlafe, in das Innere des Kopfes
hinein.

Die Augdipfel liegen in den Augenhohlen.

Der rechte Augapfel liegt in der rechten Augenhéhle.

Der linke Augapfel liegt in der linken Augenhdhle.

Die Augenringe oder die Augenbdgen liegen mitten im vordern Theile der Augipfel,
rings um die Augensterne herum.

Der rechteAugenring liegt mitten im vordern Theile des reéchten Augapfels, rings um
den rechten Augenstern herum.

Der linke Augenring liegt mitten im vordern Theile des linken Augapfels, rings um
den linken Augenstern herum.

Die Augensterne liegen mitten in den Augenringen. ]
Der rechte Augenstern liegt mitten in dem rechten Augenring.
Der linke Augenstern liegt mitten in dem linken Augenring. (.

Dritte Uebung.

Der Kopf ist ein Theil des Korpers;
das Angesicht ist ein Theil des Kopfes.

Der Kopf ist ein Theil des Korpers;
das Angesicht ist ein Theil des Kopfes.
Die Stirne ist ein Theil des Angesichts.

Der Kopf st ein Theil des Korpers;
das Angesicht ist ein Theil des Kopfes.
Die Augenbrauen sind Theile des Angesichts; ]
die rechte Augenbraue ist ein Theil der rechten Seite des Angesichts.
Die linke Augenbraue ist ein Theil der linken Seite des Angesichts.

Der Kopf ist ein Theil des Korpers;
das Angesicht ist ein Theil des Kopfes;
die Augen sind Theile des Angesichts; i
das rechte Auge ist ein Theil der rechten Seite des Angesichts;
das linke Auge ist ein Theil der linken Seite des Angesichts.
Die Augiipfel sind Theile der Augen; -
der rechte Augapfel ist ein Theil des rechten Auges;
der linke Augapfel ist ein Theil des linken Auges.
Die Augenringe und die Augensterne sind Theile der Augdpfel.
Der rechte Augenring und der rechte Augenstern sind Theile des rechten Aug-
apfels;
der gnke Augenring und der linke Augenstern sind Theile des linken Augapfels.

(..)
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Die obern Gliedmafien sind Theile des Korpers.
Die Schultern, die Arme und Hiinde sind Theile der obern Gliedmafen.
Die Oberarme und die Vorderarme sind Theile der Arme.
Die rechte Oberarm und der rechte Vorderarm sind Theile des rechten Arms.
Der linke Oberarm und der linke Vorderarm sind Theile des linken Arms.
Die Handwurzeln die Mittelhiinde und die Finger sind Theile der Hinde.
Die rechte Handwurzel, die rechte Mittelhand und die Finger der rechten Hand
sind Theile der rechten Hand.
Die linke Handwurzel, die linke Mittelhand, und die Finger der linken Hand sind
Theile der linken Hand.
Die Glieder der Finger sind Theile der Finger.
Die Nigel sind Theile der vordern Gliedern der Finger. (..)

Vierte Uebung.

Das, was am menschlichen Kérper nur einfach, das heiBt: nur einmal da ist.

Der Leib hat einen Kopf, einen Hals und einen Rumpf.

Das Haupt hat eine Scheitel, ein Hinterhaupt und ein Angesicht.

Das Angesicht hat eine Stirne, eine Nase, einen Mund und ein Kinn.

Die Nase hat einen Nasenriicken, eine Nasenspitze und eine Scheidewand.

Der Mund hat eine Mundhéhle, einen Gaumen, eine Zunge und ein Zipflein.
Das Kinn hat ein Griibchen. (..)

Das, was am menschlichen Kérper zweyfach oder doppelr da ist.
Mein Kopf hat zwey Schlife und zwey Ohren.
Meine zwey Ohren haben zwey Ohrmuscheln und zwey Ohrenlocher; ein jedes von
meinen zwey Ohren hat eine Ohrmuschel und ein Ohrloch.
Meine zwey Ohrmuscheln haben zw ey Ohrlidppchen; eine jede von meinen Zwey
Ohrmuscheln hat ein Ohrléppchen. (..)

Das, was am menschlichen Kérper vierfach da ist.

Meine zwey Augen haben vier Augenlieder, zwey obere und zwey untere; vier
Augenwimpern, zwey obere und zwey untere; und vier Augenwinkel, zwey innere
und zwey duflere.

Ein jedes von meinen zwey Augen hat zwey Augenlieder, ein oberes und ein un-
teres; zwey Augenwimpern, eine obere und eine untere; und zwey Augenwin-
kel, einen #uBern und einen innern. ..)

Was am menschlichen Kérper sechsfach da ist.

Meine zwey Arme haben sechs Gelenke, zwey obere, zwey mittlere und Zwey untere.
Ein jeder von meinen zwey Armen hat drey Gelenke, ein oberes, ein mittieres und
ein unteres. (...)

Was am menschlichen Korper achtfach da ist.

Meine zwey Kinnbacken haben acht Schneidezihne.
Ein jede von meinen zwey Kinnbacken hat vier Schneidezihne.

Was am menschlichen Korper zehnfach da ist.

Meine zwey Hinde haben zehn Finger, zwey Daumen, zwey Zeigefinger, zwey Mit-
telfinger, zwey Ringfinger und zwey kleine Finger. (..

T
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Was am menschlichen Korper zwanzigfach da ist.

" Meine zwey Kinnbacken haben zwanzig Stockzihne.

Ein jeder von meinen zwey Kinnbacken hat zehn Stockzihne, fiinf auf der linken
" und fiinf auf der rechten Seite. (..

Was am menschlichen Korper acht und zwanzigfach da ist.

§)1e) fiinf Zehen eines jeden FuBes haben vierzehn Glieder, fiinf vordere, fﬁnf hintere
und vier mittlere, vierzehn Gelenke, fiinf vordere, fiinf hintere und vier mittlere;
und vierzehn Kndchel, fiinf vordere, fiinf hintere und vier mittlere. (...)

Fiinfte Uebung.
Der Kopf ist rundlich und beweglich, und zum Theil mit Haaren bewachsen, zum
Theil unbehaart.
Die Stirne ist hart, gewolbt und in der Jugend gewdhnlich glass. Wenn man iiber sich
sieht, witd sie fiir so lange runzlich, im Alter ist sie bestdndig runzlich.
Die Augenhéhlen sind rundlich und mit den Augépfeln ausgefiillt.

Die Augipfel sind rund, glatt, feucht, gldnzend und beweglich. Der groBte Theil der
Augiipfgl i%t w e i 8. Durch verschiedene Umstiinde - durch Reiben, durch Verletzung,
durchs Weinen und durch einige Krankheiten wird der sonst weife Theil der Augdpfel
roth; durch einige Krankheiten, die von der Galle herriihren, wird er gelb.

Die Augenringe sind rund und farbig.

Die Augensterne sind rund, schwarz und glinzend, und geben wie ein Spiegel das
Bild, das auf sie fallt, zuriick.

Die Augenlieder sind diinn, weich, ausdehnbar und beweglich, inwendig sind sie
roth, glatt und feucht.

Die untern Augenlieder sind kleiner und weniger beweglich als die obern.

(..
Die Zahnwurzeln sind rundlich zugespitzt und nicht so glatt als die Kronen der
Zihne.
Die Wurzeln der Schneidezéhne und der Augenzihne sind ungetheilt.

Die Wurzeln der Stockzéhne sind gerheilt.

Der Gaumen ist hart, glatt und feucht.

Das Zipflein ist weich, rundlich und roth.
Die Zunge ist roth, weich, glatt, biegsam, beweglich, ausdehnbar und abgerundet;
beym Dl%rst und in einigen Krankheiten wird sie ¢rocken, bey gewissen Krankheiten
wird sie unrein und verindert ihre Farbe.

(...
Sechste Uebung.

Eigenschaften und Beschaffenheiten, die mehrere Theile des Korpers mit einander
gemein haben.

Theile des Korpers, welche rund sind, und solche, welche gine Form haben, die der run- ’
den sich ndhert, d.h. rundlicht sind.
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Ganz rund sind die Augipfel, die Augenri i

4 S el, d genringe und die Augensterne; rund i
lang :lg?edllﬁ Haarg;. ngu{ltch ist der Kopf, der Hals und (%er Rumpf;r runszg;lzslilr%ile:icig
dAnnie Zéhen. inger, die Beine, die Fersen, die Hand- und FuBknéchel, die Achseln und

()

Theile des Korpers, welche gebogen, und solche die gewdlbt sind.

Gebogen sind die Kinnbacken, die Au
g Sl ' s genbrauen und der Ran nli .
walbt ist die Stirne, die Scheitel, das Hinterhaupt und deerr(gumde(rifr Augenlieder; ge-

(..)

Theile des Korpers, welche weich sind.

Weich sind die Augenlieder, die Lip i i
A ; pen, die Wangen und die Waden; weich ist di
Haut und das Fleisch am ganzen Kérper, wo es nicht hart auf den Knochcrr}lellifegt{St dee

(...)
Siebente Uebung.

Die wesentlichen Verrichtungen der Theile des menschli 6 i
’ " d chen Kérpers, d -
sten Verschiedenheiten dieser Verrichtungen und die gev%‘ehrsllicts?:xffanend
. Gelegenheiten, bey denen sie statt haben.

Verrichtungen des Kopfes.

Man kann d jitteln; i 7
o ‘rzxg;: Kopf schiitteln; man kann mit dem Kopfe winken, man kann auf dem

Den Kopf schiittein.
Der Bauer schiittelt den Kopf, wenn er das Haar voll Schnee hat.

Dle N[utICI Schuttelt deﬂ Kopf wenn sie meint. das Klnd habe etwas BOSCS Zi thu m
1) 3
u n

Der Schulmeister schiittelt den Kopf, wenn die Knaben in der Schule lermen.

Einige Leute, die das, was man ihnen sagt, nicht o i i
sprechen diirfen, schiitteln ebenfalls den Ig(épf. geme htren, und doch nicht wider-

Mit dem Kopfe winken.

Die Mutter winkt dem Kinde mit dem Kopfe ehe es reden k i
einander, und macht ihm damit Freude - \;\)Ienn es reden kmmiﬁgtlgfegiehiegfél ?1(1:11:
dem Kopfe, daB es schweigen soll; oft zeigt sie ihm mit Kopfwinken, da8 sie zufrie-
den, und oft, daB sie nicht zufrieden sey mit dem, was es macht; und "wenn das Kind
etwas fragt, so winkt sie ihm hinwieder oft mit dem Kopfe ein Ja oder Nein.

Auf dem Kopfe tragen.

Man trigt Hiite, Kappen, Hauben und Perriicken auf dem K ie Baueri

r , s opfe; die Biuerinn -
gen Korbe voll Obst und Gemiise auf dem Kopfe nach der S%adt; die Mﬁg:e fgg:n
Ziiber voll Wasser auf dem Kopfe vom Brunnen nach Hause.

Im Heuet tragen die Bergleute in der Schweiz oft zwey bi:

> : y bis drey Centner Heu auf d
Kopfe. In der Erndte tragen die Schnitterinnen oft Weiden undyStroh zum Bixf(lllen gg:
nGairttl)i[Ilaﬁlslg dem Kopfe ins Feld, und hinwieder eine oder zwey Garben vom Feld
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Béuerinnen oder Mégde tragen gewohnlich ihren Arbeitern das Essen und Trinken auf
dem Kopfe auf das Feld, und im Herbste tragen sie Korbe voll Obst aus den
Baumgirten und Korbe voll Trauben aus den Reben mit sich heim. ..)»

7.4.3 ABC der Anschauung oder Anschauungsiehre der Massverhéitnisse

In den zusammen mit seinen Mitarbeitern ausgearbeiteten Ubungen zu einem
'ABC der Anschauung' erhebt Pestalozzi das "Quadrat” zum Urmittel der mathe-
matisch-geometrischen Kriftebildung. Die Ubungen sind so organisiert, dass von
den auf Linien, Winkel und Vierecke bezogenen Wahrnehmungs- und Sprechiibun-
gen zum Zeichnen dieser Formen iibergegangen wird. Daran schliesst sodann die
Schreibkunst an, fiir die Pestalozzi wirksam die Verwendung von Schiefertafel
und Griffel propagierte.

Aus der Vorrede zum ersten Heft.

«Es miissen daher zur Entwickelung des Begriffes der MaBverhiltnisse eben so, wie
es zur Entwickelung des Begriffes der Zahlverhiltnisse? nothwendig war, Kunstmit-
tel gefunden werden, welche die Naturkraft zur Verdeutlichung der Vorstellungen von
den MaBverhiltnissen verstirken. (...)

Diese Mittel der Anschauungslehre der Mafverhiltnisse sind:

1. Die gerade Linie, und 2tens das Quadrat.»

Der Gebrauch der Anschauungstabelle der Massverhdlinisse ist folgender:

«Man sagt dem Kinde - nach dem ersten Paragraph, auf die wagrechten Linien hinzei-
gend: Das sind wagrechte Linien; auf die oberste Linie hindeutend: Das ist die erste
wagrechte Linie; auf die 2te hindeutend: Das ist die 2te wagrechte Linie u.s.w.

Das Kind spricht nach, was man ihm vorsagt. Dann fragt man, indem man auf die 2te,
3te, 5te, Tte u.s.w. hinzeigt: Welche Linie ist dieses?

Sobald die Kinder diese Uebungen einige Male nach einander gesagt haben, so kon-
nen und sollen sie sie dann durch sich selbst und von sich selbst machen.

(...)

In der 2ten Uebung, so wie in den folgenden Uebungen hat der Lehrer weiter nichts
zu thun, als seinen Kindern jedesmal deutlich zu zeigen, wortiber er ihnen vorspricht,
und jeden Satz mit den Kindern bis zur groBten Geldufigkeit zu iiben.

)

Umn sich der bestindigen Aufmerksamkeit der Kinder zu versichern, ist es gut, wenn
man ihnen zuweilen etwas unrichtig vorsagt, z.B. Wenn man anstatt: die 3te wag-
rechte Linie ist durch 2 Punkte in 3 gleiche Theile getheilt - sagt: Die 3te wagrechte
Linie ist durch 2 Punkte in 4 gleiche Theile getheilt, u.s.w. Es macht den aufmerksa-
men Kindern eine groBe Freude mit Lebhaftigkeit entgegen zu schreyen: Nein! Nein!
Nein! Das kann ja nicht seyn!

Durch das bisher geschehene werden die Kinder gelehrt, die Linien und Quadrate als
Fundamente genau ins Auge zu fassen, und sich tiber ihre Zusammensetzungen und
einfachsten Abtheilungen bestimmt auszudriicken.»

24 vgl. 744
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Aus der Vorrede zum zweiten Heft

iftigen das Kind im Vergleichen der

«Die Uebungen (die Linientabelle; d.V.) besch:

abgemessenen Theile der geraden Linie

, und der Bestimmung ihrer Mafverhdlt-

pricht, und bei jedem

gt werden kann, auf denselben hin,

gs laut und deutlich nachsprechen, was er ihnen hieriiber vor-

sagt. Hernach kann und soll jedes Kind, das, was iiber das Verhltni8 der Linien

ei
nander gesagt werden kann, und zu sagen vorgeschrieben

i

ist, wie der Lehrer selber zeigen und vorsprechen.
daB die Kinder ganz verstanden haben, was ihnen vorgesprochen

ohne sich zuerst durch Beantwortung von Fragen iiber die vorhergehende, iiber-

Vollendung dieser Uebungen gebracht worden, wird dieses Bediirfni8 und diese Kraft
Worte dieses Satzes, dessen Gegenstand gez

b) Soll der Lehrer von keiner dieser Linien oder Figuren zu einer neuen iibergehen,

a) Der Lehrer zeigt bey jedem Satze, den er den Kindern vors

[

=

£

m [F]

2 g

- b
x -l 88 %
3 g 5 msESe
! b5y ot g2 =
N = = = 2 -nm
= B 3 3] o
3 u .-
¥ '™ =1 @ ' =
= Q = o o 5
] L = o = 88
% B & = PO
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S @ o g =
O 5 g R B9
v 3} = 5335 S
27958 7S 2
[N R= RN N

" Ein jedes Kind, das sorgfiltig in den Schranken dieser Formen bis auf den Punkt der

c) Bey der immer grofern Ausdehnung der Linien, folglich auch der Sitze iiber die-
selbe, kann, statt da8 ein Kind den ganzen Saz, oder alles, was iiber sie gesagt

werden kann, vorspricht, ein Kind nach dem andern, nur das Verhéltni eines
Theils zu einem andern, und so fort ein Kind nach dem andern, ein Verhiltni

derselben vorkommenden,

Verhiltnisse von Theilen gegen einander fragen, sich seine Fragen von den Kin-

,in

dern beantworten, und die Ursache ihrer Beantwortung nach oben angezeigter

nach dem andern bestimmen und vorsprechen, welches ihm dann die tibrigen
Weise angeben lassen.

nachsprechen. ‘
d) Hat der Lehrer nun die ganze Tabelle mit den Kindern durchgangen und geiibt, so

kann und soll er auch auBer der Ordnung iiber alle
Dies ist, was der Lehrer bei der Uebung der Linientabelle wesentlich zu beobachten

hat.»
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7.4.4 Anschauungslehre der Zahlenverhéitnisse

Die drei Hefte umfassende, mit dem ‘ABC der Anschauung' in engem Zusammen-
hang stehende ‘Anschauungslehre der Zahlenverhiltnisse' ist ebenfalls zusammen
mit Pestalozzis Mitarbeitern Kriisi, Buss und Tobler entstanden. Pestalozzi er-

Aus der Vorrede zum ersten Heft

«Die Anschauungslehre der Zahlenverhiltnisse ist, als ein Theil der Methode, eine
Kunstiibung, den Menschen auf eine, mit der Natur seines Geistes und mit der Art,

<

.

A= % und BB =Ygy 1y = 163X b, 3te TH. b, oy

. )] s w\&' hebt darin die "Zahl" als wesentliches " "Verkiirzungsmittel” der Zusammenfassung
. 4 e N A von Einheiten zum dritten Urmittel der Verstandesbildung. Er ruft die Miitter
S P 2 S a2 dazu auf, alle Ubungen zuerst mit beweglichen Gegenstiinden zu machen, d.h. das
% a; g = Kind durch das Ziihlenlassen von "Erbsen, Blittern, Steinchen (und) Holzchen"
= o = ) ) die Zahlenverhdlinisse selber herausfinden zu lassen. Wie in allen Elementarbii-
P & R :- chern geben Pestalozzi und seine Mitarbeiter zu jeder Ubung detaillierte Anwei-
:é )? 3? H sungen.
O
X|% 23 2| &X
&

Wy = 23X Yoy b4 0.6teZ.0.5%,
%A= 1X 74 4<D. 64T 0.9, B,

%A =19, undIhB = %oy 3 1%g = 16 3 b. gte £, b. K.

FhA =Xt 15Ty, %8,
%A =163XD. 181 T, b. GE.-

A =1%, und % B = By 31 = 165D, 18te Th v, e

1472 I 0 4D 12862 0.2),
A= 40 120¢T 0.4 B,

i = 1X Sag T 0.9 T.b.5ag,
% A=1X %+ 7X0. ote 0.9 B,

Yo b = 1%q, und % B =545 4%, 16 K D, 12te THr b, 5y,
A= 16XD. 12te T, 4 B, obex

%A =5 fokb. 316 T.v. B,

%A = 163<d.3teZ.v. % B. odee
B A =1% wd B = Gy; 1% = 16 XK. 61¢ T v, e -

Wy
194

Fa
A =16>D.15te T, b, B, oder

" hA= 8XDb. 21t TG, v, % B,
%A =163D.9te. 0. % B, oder

- 33 -

# 4 = fojund %o B = 2y; g == g XD, 21426, b, 25,

’

%3 A = oy und % B

-2 ‘g wie sich seine Denkkraft in ihm entwickelt, libereinstimmende Weise zshlen und rech-
R & nen zu lehren.
i = )

. @ )
o 2 Die Anschauungslehre der Zahlenverhiltnisse ist nichts als ein Versuch diese Mittel
2 H s 5 r Zah ¢ ;

. E] ‘é‘ ausfindig zu machen und sie in ihrer ganzen Einfachheit zu benutzen.

\3 s Sie bestehen in drey (wir dokumentieren im folgenden nur zwei; d.V.) Anschauungs-

3 Y ! gend

T } g tabellen der Zahlenverhiltnisse. Die erste enthilt eine zehnfache Nebeneinanderstel-

< s lung der zehnfachen Abtheilungen der Zahl Zehn, in Strichen, von denen jeder als eine
- 2 i Einheit angesehen und benutzt wird (Stnchtabelle, d.v.).
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Abbildung 5: Erste Anschauungstabelle zum ersten Heft der 'Anschauungslehre der
Zahlenverhiltnisse' (Strichtabelle). Fiir Ubungsbeispiele vgl. S. 364.
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Durch die Vereinigung dieser Mittel, wird das Rechnen dem Kinde zu einer von der
Anschauung ausgehende, in ihrem Fortschritt an die Anschauung gekettete und das
Wesen der Menschen-Natur in ihrem ganzen Umfang befriedigende Vernunftiibung,
des VerhiltniBgefiihls der Vielheit erhoben. Dieses aber kann es ewig nie werden,
wenn die Rechnungslehre in ihren Formen nicht auf die Einfachheit ihrer urspriingli-
chen Urform und dahin zuriick gebracht wird, da8 alle Zahlenverhiltnisse in diesen
Formen dem Kinde nur als Eins und Eins und noch Eins vor die Augen gestellt wer-
den, so daB die Zahlen selber ihm in seiner Vorstellung immer nur als ein verkiirzter
Ausdruck der ihm also vor Augen stehenden Emhexten vorkommen und vorkommen
miissen.»

Aus der Vorrede zum zweiten Heft

«Es ist in der Anleitung zum Gebrauch der Tabelle der Einheiten vergessen worden zu
sagen, daBl ehe die Mutter die Uebung des Rechnens mit dem Kinde auf der Tabelle
selbst anfingt, sie ihm alles das, was in der ersten und zweyten Uebung dieser Tabelle
gelehrt wird, vorher mit beweglichen Gegenstinden zeigen muB, um so das Ausspre-
chen der Anzahl Gegenstinde, die sie ihm als Anzahl ins Auge fallen macht, mit der
Anschauung dieser Gegenstinde und mit dem Aussprechen ihrer Namen auf das ge-
naueste zu vereinigen. Wenn die Mutter dem Kinde Erbsen, Blitter, Steinchen, Hélz-
chen, oder was es 1st, zum Zihlen auf den Tisch legt, so muB sie, indem sie auf einen
dieser Gegenstidnde hinweift, ihm nicht sagen, das ist Eins - sondern das ist ein
Holzchen, das ist ein Steinchen, und hinwieder, wenn sie ihm auf zwey solche Ge-
genstinde hinweifit, muB sie nicht sagen: das ist 2 mal I oder 2, sondern das ist zwey
mal ein Steinchen, 1 Blatt oder 2 Steinchen - 2 Blitter u.s.w. .

Wenn nun die Mutter also das Kind verschiedene Gegenstinde als z.E. Erbsen, Stein-
chen u.s.w. als ein, zwey, drey, u.s.w. erkennen und benennen lehrt, so bleiben bey
der Art, wie sie selbige dem Kinde zeigt und vorspricht, die Worter eins, zwey, drey
immer unverédndert stehen, hingegen die Worter, Erbsen, Steinchen, Hélzchen ic.
verwechseln sich allemal mit der Abwechslung des Gegenstandes, den sie ihrem
Kinde als eins, zwey, drey ic. in die Augen fallen macht, und durch dieses fort-
dauernde Bleiben des einen, so wie durch das fortdauernde Abindern des andern son-
dert sich dann im Geist des Kindes der Abstraktions-Begriff der Zahl, das ist, das
bestimmte Bewufitseyn der Verhiltnisse von mehr und minder unabhiéngend von den
Gegenstinden die als mehr oder minder dem Kinde vor Augen gestellt werden, und
das Kind kommt durch diesen Schritt der Methode dahin, nunmehr die Striche der er-
sten Anschauungs-Tabelle der Zahlenverhiltnisse nicht mehr blos als ein Strich, als
zweymal I Strich, als 3 mal I Strich, sondern bestimmt als Eins, 2 mal 1, 3 mal 1
u.s.w. zu erkennen und zu benennen, und also an dieser Tabelle die Zusammensetzung
und Beurtheilung der Striche, und die Verhéltnisse dieser Zusammensetzungen und
Vertheilungen als reine, von dem Eindruck der Formen selbst, abgesonderte Zahlen-
verhiltnisse ins Auge zu fassen und zu bestimmen; und lernt also vorbereitet jetzt in
dieser Tabelle die Einheit als solche und als Theil einer Summe von Einheiten, und
hinwieder eine Summe von Einheiten als Einheit und als Theil einer andern Summe ins
Auge fassen, und also die Einheit und jede Summe von Einheiten mit einer andern
Summe von Einheiten zu vergleichen, und ihr VerhiltniB gegen einander zu bestim-
men.»
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