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Zur kinftigen Struktur der Lehrerbildung an der
Ernst Moritz Arndt-Universitat Greifswald

Stefanie Hofmann

Die Struktur der Lehrerbildung wird grundlegend reformiert. Anlass ist das Ab-
kommen zwischen den européischen Staaten, gemeinsam einen Hochschulraum fiir
Europa zu schaffen. Dies ist ein ehrgeiziges Vorhaben, das nur mittels einer Stan-
dardisierung von Strukturen gelingen kann. Ausgangspunkt fiir alle Beteiligten ist
zunichst die Frage nach der Berufsqualifikation durch akademische Bildung, die
europaweit akzeptiert sein will. Die Frage ist gesondert fiir Bachelor- und Master-
studiengéinge zu beantworten. Ist diese Frage gekldrt, dienen Modularisierung,
Leistungspunktesysteme und studienbegleitende Priifungssysteme als weitere Krite-
rien einer europaweiten Standardisierung. Nicht nur die Mobilitét soll davon profi-
tieren: Die Reform der Ausbildungsstrukturen soll die Motivation der Studierenden
steigern, die Chancen der Absolventinnen und Absolventen auf dem europdischen
Arbeitsmarkt verbessern und nicht zuletzt den kiinftigen Lehrerinnen und Lehrern
zu den Qualifikationen und Kompetenzen verhelfen, die sie fiir die schulische Pra-
xis bendtigen. Am Beispiel des gestuften Lehrerbildungsmodells, das an der Uni-
versitidt Greifswald neu entwickelt wurde, soll im folgenden gezeigt werden, wie
eine Losung fiir das skizzierte Vorhaben aussehen kann. Es handelt sich dabei um
ein Modell, das fiir die Lehrdmter an Gymnasien sowie Haupt- und Realschulen
entworfen wurde.

Neue Studienginge werden allenthalben entwickelt und implementiert. Als konsekutiv
strukturierte Bachelor- und Masterstudiengénge sind sie ein wesentlicher Beitrag zur
Schaffung eines gemeinsamen europdischen Hochschulraumes. Die Reform der
Studienginge in Europa wurde mit der Sorbonne-Erkldrung (1998), den Erklarungen
von Bologna (1999), Salamanca (2001) und Prag (2001) beschlossen. Die Mobilitit
von Studierenden und Lehrenden ist Ziel dieser Reformmassnahme im gleichen
Masse wie auch die Forderung beruflicher Mobilitat im Zuge einer zunechmenden
Europiisierung und Globalisierung. Die Hochschulen geben sich neue Profile, um
sich in einem europaweiten und globalen Wettbewerb um die besten Studierenden und
Lehrenden behaupten zu konnen. Zugleich sind Verfahren festzulegen, die trotz der
Vielfalt noch eine Vergleichbarkeit und Kompatibilitit der Systeme erlaubt. Neue
Instrumente sollen Transparenz schaffen und die Qualitiit sichern.!

Der grundlegende Reformprozess erfasst auch die Ausbildung von Lehrerinnen
und Lehrern. Der deutsche Wissenschaftsrat nimmt den sogenannten Bologna-Pro-
zess zum Anlass, im November 2001 "Empfehlungen zur kiinftigen Struktur der
Lehrerbildung" auszusprechen.? Der Wissenschaftsrat empfiehlt eine Ausbildung in
Bachelor- und Masterstudiengéingen als Vorbereitung auf das Lehramt der Sekundar-

! Vor diesem Hintergrund wird plausibel, warum ein Studiengang der Universitit Greifswald (Meck-
lenburg-Vorpommern) fiir die Hochschulen der Schweiz von Interesse und Relevanz sein kann und
umgekehrt.

2 Der Wissenschaftsrat erwihnt an zwei Stellen die von der Universitdt Greifswald entwickelte
Lehrerbildungskonzeption. Vgl. Wissenschaftsrat, "Zur kiinftigen Struktur der Lehrerbildung”, 2001,
S. 46 und S. 56.
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stufen I und IL. Fiir den Unterricht in der Primarstufe erachtet er eine Ausb@ldung in
einem dreijihrigen Bachelorstudiengang grundsitzlich fiir ausreid}end. Die neuen
Studienginge sollen kiinftig modularisiert sein. Sie weisen ein Lelstungspunktesy-
stem ebenso wie ein studienbegleitendes Priifungssystem auf. Insofern diese Instru-
mente die Vergleichbarkeit, die Transparenz und Kompatibilitit von Studiensygtemen
steigern, dienen sie dem Abbau von Mobilititsbarrieren. Was auf den ersten Blick als
rein strukturelle Reform erscheint, ist aufgrund der engen Verwobenheit von (I:Iocl_l-
schul-)Didaktik und Curriculum eben nicht nur fiir die Form, sondern auch fiir die
Inhalte akademischer Bildung von Bedeutung. o

Der vorliegende Beitrag unternimmt den Versuch, diese Leistungskrlterlen. von
Bachelor- und Masterstudiengéingen in Abschnitt 1 formal zu beschreiben: In einem
Abschnitt 2 wird exemplarisch skizziert, wie die Universitit Greifswald dl(?SC Struk-
turmerkmale in der universitéiren Praxis im allgemeinen und in der Lehrerbildung fiir
das Lehramt an Gymnasien sowie grundsitzlich auch fiir das Lehramt an Haup.t— und
Realschulen im Besonderen umsetzt. Das von der Universitit Greifswald cntw1cke}te
Modell beginnt mit einem Bachelor of Arts-Studium, an das entweder ein fachwis-
senschaftliches Master of Arts-Studium oder aber ein zum Staatsexamen fiir das
Lehramt fiihrender Master of Education-Studiengang anschliesst. Dieses Konzept der
Ernst Moritz Arndt-Universitit Greifswald mit dem obligaten basalen Bachelor-Stu-
dium ist ein Ausbildungsweg mit zwei Ausgingen, bildhaft charakterisiert als' "Y-
Modell". Die Ausbildung von Grundschullehrerinnen und -lehrern ist an der Umv.er-
sitiit Greifswald nicht vertreten, deswegen bleibt der Beitrag im folgenden im Hin-
blick auf dieses Lehramt eine Antwort schuldig.

1. Strukturmerkmale von Bachelor- und Masterstudiengangen

1.1 Berufsqualifizierung
Das 1998 novellierte deutsche Hochschulrahmengesetz (HRG) hilt an dem Grundge-
danken fest, dass Studienginge zu einem berufsqualifizierenden Abschlu§s fiihren.
Dies gilt fiir die "neuen”, konsekutiven Baccalaureus-/Bachelor- und Magls'ter—/Mas—
terstudiengiinge ebenso wie auch fiir die grundstindigen, in der Regel mindestens
vierjahrigen Diplom-, Magister- und Staatsexamcnsstudiengi.inge. _ i
Ausgangspunkt fiir die Planung neuer Studienginge ist also dle'Klarung d'er
Frage, fiir welche Berufsfelder ein Studiengang qualifizieren kann. Diese Frage ist
von weitreichender Bedeutung und entsprechend nicht einfach zu beantwi)rten‘ E;
lassen sich folgende Trends fiir die Entwicklung des Arbeitsmarktes konstatieren: E.l_
nerseits sind konkrete akademische Berufsbilder zunehmend in der Aufldsung begrif-
fen. Ein Medizinstudium fithrt zunehmend héufiger in die Forschungslabors von
' Pharmaunternchmen, ein Lehramtsstudium oftmals in die Medien- oder Werbebran-
che, in die so genannte "private" Wirtschaft im weitesten Sinne. Berufsfelder sind zu-
nehmend offen und diffus; die Karrierepfade zunehmend nicht-linear. Die im Hoch-
schulgesetz vorgeschriebene Berufsqualifizierung vermittelt in der Folge w§nigt.:r eiqe
eng gefasste Berufsfertigkeit als vielmehr eine grundlegende Berufsfahigkeit, die
mittels eines "training-on-the-job" - woméglich in Verbindung mit einem lebenslan-
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gen Lernprozess - zum Einsatz in verschiedenen Titigkeitsbereichen befdhigt. An-
dererseits ist gerade fiir jene Berufe, die traditionell eine Staatspriifung als Zugangs-
voraussetzung fordern, die Frage nach der "Qualifikation" der Berufsfihigkeit nach
wie vor von Relevanz. Mit welchem Abschluss diirfen Lehrerinnen und Lehrer heute
und kiinftig in den Schulen unterrichten?

Formal ist das Staatsexamen Voraussetzung dafiir, zu einer "héheren” Phase der
Lehrerausbildung bzw. Lehramtslaufbahn zugelassen zu werden. Das staatliche Prii-
fungswesen erfiillt damit die Funktion einer Eingangs- bzw. Zugangspriifung. Im
Gegensatz dazu sind Hochschulpriifungen - etwa die Magister- oder Diplompriifung -
in der Regel Ausgangs- oder Abschlusspriifungen. Sie stellen die Kompetenzen fest,
iiber die ein Kandidat zum Abschluss seines Studiums verfiigt. Traditionell werden in
der Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an Schulen beide beschriebenen Funktionen
miteinander verkniipft, wobei dahingestellt sei, wie weit dies zuléssig oder unzulissig
ist.

Das Ziel der Lehrerbildung ist klar definiert: Unsere Schiilerinnen und Schiiler
haben einen Anspruch auf gute Lehrerinnen und Lehrer. Der Weg, dieses Ziel zu er-
reichen, ist indes nicht eindeutig festgelegt. Die konsekutive Studiengangsstruktur
erlaubt es, die Entscheidung zwischen Polyvalenz und Professionalisierung zum ei-
nen auf kiirzere Studienabschnitte zu beziehen, zum anderen sind dank der Modulari-
sierung Modelle denkbar, die den scheinbaren Widerspruch auflésen. So ist fiir den
Bachelorstudiengang zu definieren, welche Berufsfahigkeit in einem dreijihrigen
Studium vermittelt werden soll und kann. Fiir den Masterstudiengang erfolgt analog
eine Zielbestimmung nach weiteren zwei Jahren Studium. Die Modularisierung er-
laubt iiberdies, nicht nur die Gesamtqualifikation - den berufsqualfizierenden Hoch-
schulabschluss -, sondern bereits einzelne Teilqualifikationen zu beschreiben.

1.2 Modularisierung

Die neu entwickelten Bachelor- und Masterstudiengénge an der Universitiit Greifs-
wald sind durchweg modularisiert. Das Prinzip der Modularisierung ist verbunden
mit einem ECTS-kompatiblen Leistungspunktesystem sowie mit einem studienbe-
gleitenden Priifungssystem.’ Dies ergibt sich nicht zuletzt aus den rechtlichen Vorga-
ben, mit denen der Gesetzgeber die Hochschulentwicklung (inhaltlich) steuernd be-
gleitet. Fiir die deutschen Hochschulen sind Beschliisse und Empfehlungen der Kul-
tusministerkonferenz (KMK) und der Hochschulrektorenkonferenz (HRK) zu neuen
Studiengingen und deren Akkreditierung eine verbindliche Richtlinie.* '

* Die vielschichtigen Aspekte der Interferenz von Modularisierung, Leistungspunktesystem und Prii-
fungssystem wurden in einer Broschiire zusammengefasst (vgl. Bastian, Erhart & Hofmann, 1999).

* Das Modularisierungsmodell der Universitat Greifswald wurde von der Kultusministerkonferenz
(KMK) als ein gutes Beispiel anerkannt und fand Beriicksichtigung in den "Rahmenvorgaben fiir die
Einfithrung von Leistungspunktsystemen und zur Modularisierung von Studiengiingen” vom Sep-
tember 2000. Prof. Dr. Matthias Schneider, Prodekan dér Philosophischen Fakultit der Universitit
Greifswald, hatte das Modularisierungsmodell im Rahmen einer Arbeitsgruppe des Unterausschusses
der KMK im Januar 2000 vorgestellt. Vgl. femner: "Einfihrung eines Akkreditierungsverfahrens fiir
Bachelor-/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudienginge,” Beschluss der KMK, Bonn, Dezember
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Modularisierung ist fiir die strukturelle Studienreform zentral. Modularisierung
beschreibt eine Neustrukturierung von Studien- und Lernprozessen, die sowohl eine
curriculare als auch eine didaktische sowie nicht zuletzt auch eine institutionelle Re-
form mit sich bringt.’

Es lassen sich im wesentlichen drei verschiedene, divergierende Definitionen von
"Modulen" und deren spezifischen Merkmalen unterscheiden (vgl. Kloas, 1997).
Zum einen erhalten einfache Lemeinheiten die Bezeichnung "Modul". Alle Lehrver-
anstaltungen - Vorlesungen, Seminare, Berufs- und Laborpraktika, Exkursionen,
Tutorien, Ubungen, Kolloguien - sind nach diesem Verstiindnis "Module". Sie bilden
die formale Untergliederung eines konkreten Ausbildungsganges. Thr Kennzeichen ist
ihr formaler "Input" in einen Studiengang.

Zum zweiten werden in sich abgeschlossene Teilqualifikationen unabhédngig von
einer sich daraus informell zusammensetzenden Gesamtqualifikation "Module” ge-
nannt. Das Besondere ist hier, dass die - mit einer Priifung endenden und zertifizier-

baren - "Module" gerade nicht Bestandteil eines konzeptionell Ganzen sind. Vielmehr
stellen sie schon fiir sich eine "Gesamtqualifikation” dar. Insofern sind Module die-
sem Verstindnis zufolge "output”-orientiert.

Dem dritten "Modul"-Verstindnis folgt die Universitit Greifswald. Thre Systema-

- tik geht ebenfalls von zertifizierbaren und insoweit von in sich abgeschlossenen Mo-
dulen aus. Es unterscheidet sich aber in zwei Punkten vom oben genannten. Erstens
bleiben Module Teil eines Ganzen. Akkumuliert ersetzen sie daher eine Abschluss-
priifurig gerade nicht. Zweitens sind sie nicht nur ein einzelner, formaler Teil, son-
dern beziehen sich zielgerichtet auf eine bestimmte Gesamtqualifikation, den berufs-
qualifizierenden Abschluss. Deshalb muss fiir jedes einzelne Modul auch bestimmt
sein, wozu es befahigen soll und wie die anzustrebende Teilqualifikation zum Errei-
chen der Gesamtqualifikation beitragt. Daher teilt dieses Modulverstiindnis mit dem
zweiten Modulbegriff die "Output"-Orientierung. Das besondere Merkmal dieses Mo-
dulkonzeptes ist das Anliegen, das Ganze, die Gesamtqualifikation, stets im Blick
zu behalten. Wihrend die akademische Bildung ihrem Selbstverstindnis zufolge tra-
ditionell auf einen akkumulativen Wissensbegriff abhebt, widmet sich der Modulari-
sierungsansatz weniger dem enzyklopédischen Wissen als vielmehr dessen Umset-
zung und Transfer. Fiir die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrer bedeutet dies, in
der Studiengangskonzeption die Frage zu beantworten: Was sollen kiinftige Lehrerin-
nen und Lehrer konnen? (vgl. GEW Projektgruppe LehrerInnenbildung, 2000). Wie
Kkénnen sie - mit Hilfe von Schliisselqualifikationen - ihr Wissen ihren Schiilerinnen

1998; "Strukturvorgaben fiir die Einfihrung von Bachelor-/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstu-
diengingen," Bonn, Mirz 1999. )

5 So forderte die deutsche Bund-Léinder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung
von 1998 bis 2001 insgesamt sieben Projektverbiinde im Programm "Modularisierung". Die Philo-
sophische Fakultit der Universitit Greifswald war neben den geistes- und sozialwissenschaftlichen
Fakultiten der Universitaten Bochum, Frankfurt/Main, Mannheim und Regensburg Partner im BLK-
Verbundprojekt Modularisierung in den Geistes- und Sozialwissenschaften. Seit Oktober 2001 wird
die Universitit Greifswald als ganze im Rahmen des BLK-Verbundprojekts "Entwicklung von Lei-
stungspunktesystemen an deutschen Hochschulen" gefordert.
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und Schiilern kommunizieren? Wie ko i i
kompetont bowiltigmn? Onnen Sie den modernen schulischen Alltag
Cherlj(lllrf ((,illgeeag de:rt Ugivgrsitlii/i Greifswald entwickelten Studiengénge gelten entspre
nde Standards: Modularisierung ist zuvorderst ein Oreanisati inzip,
0 : duls anisations
<c:ians é;ma;chs; zu einer Reorganisation der Studienstruktur fiihrt. I\%Iodule bezgir(l:ll:ig;
uster bzw. einen Verbund von Lehrveranstaltun i i
( . : ] gen zu eimem bestimmt -
‘r/r:)ar:lsli::g:v oder E{l;lthchen Schwerpunkt. Massgeblich fiir die konkrete Komb(i::att?:n
eranstaltungen ist dabei jeweils die Qualifikation bzw. K i
durch das (erfolgreiche) Absolvieren eines Moduls erlangt wird. I')em;) I:ilﬁ:etgzzng;?
rr:llgg 2;11 Zu vSe:nIllxttzlndgn Qualifikationen und Kompetenzen tritt bei der Modularisie
ie Stelle der blossen’ Orientierung an Inhalten. Curricul ie didaktisch
bedeutet der Wechsel von einer “Input"-Orienti e alloin don Ka S
put"-Orientierung, die allein den K
erwerbenden Wissens beschreibt, zu einer Kom ’ i ey
. ' . petenz fokussierenden "Qutput”-Ori-
entlfl:f';lx(lg einen grundlegenden Paradigmenwechsel. So ist die Jjeweils zu vetnI;ﬁuel(r)lge
tQua ifikation ?usschlagg.ebend, wenn es darum geht, die Anzahl von Lehrveranstal-
dqn;};;n, .den fiir das Erreichen d'es Qualifikationsziels erforderlichen Arbeitsaufwand
te Besummung von Selbststudiumseinheiten, die Dauer und die Hierarchie d ’
dule zu bestimmen. e der Mo-
mittl;/{:ltd(lin(lz Sar;litfl‘isizz der 'iOutput"-Orientierung, sprich der Orientierung an zu ver-
ikationen, lassen sich drej verschiedene Ebenen und Abstrakti i
. . t ak i
Zsatl)ls d«::shStudlgnzngebots beschreiben: Die grossten Einheiten, die als Ma]rzcrotrlrf:dstllllle
ezewchnen sind, geben die Gliederung des Studiums in a, i
‘ . : ; i ufeinander aufb
Studlenabschpltte bzw. in konsekutiv aufeinander aufbauende Bachelor- Masztl:f;r((i:
gra;m{n'e sowie ge‘gebe}lenfalls ein Promotionsstudium vor. Sie beschreit;en die mo-
u 3r1s1erten‘ Studleflgar‘lge. I'n einem zweiten Modularisierungsschritt werden Meso-
(rjr}o qlehg.eblldet..Sw §md die Binnengliederung der Makromodule in einzelne Stu-
(;en;m eiten (Teilstudiengéinge, die an der Philosophischen Fakultit der Universitit
in;ecxr}sl;glddals II::chmoc:iulle bezeichnet werden). Die Mikromodule bilden schliesslich
er Mesomodule diejenigen Verbiinde von didaktisch u iedli
t : nterschiedlich
I]S?hr :imd Lf:ml.(om;.)(?nenten (Studwnbausteine), die thematisch eine Einheit billfiein
1lese grch ibr }ewelllge§ Qual}ﬁkationsziel definierten Module, auf die mehrere ein;
zelne - in deir Regel zwei bis vier - Lehrveranstaltungen inhaltlich abgestimmt sind
bilden d_as didaktische Grundgeriist des Studiums. e
. tiFur J.edes ‘I'\/Ilkron3|c>dul, jefics Fachmodul und jedes Makromodul werden Qualifi-
Ga; S(;x;:leler E‘ kOl:'tpmd) dzﬁmert, die anfeinander abgestimmt sind. Wichtig ist die
qualitikation, die durch das Absolvieren des i i
' . ¢ gesamten Studiengangs erreicht
gfrcli)l‘(s;(ehe 1.1). Modularisierung bedeutet demzufolge mitnichten B%aliegbigkeitlcim
I.Itlli ;10 auf Auswahl der I‘dehr- und Lernkomponenten noch im Hinblick auf den
:::rxs cﬁe:; Ablauf, s];mdem eine sinnvolle Konfiguration von Lerneinheiten. Die Un
ung von Basis- und Aufbaumodulen etwa gibt ei ie ;
. ( gibt eine Se
Khompetenz— b'zw. Quahflkatlonserwerbs vor. Wahl ist dort mﬁglict(ll ui\r/lslilr:sn%rf::
3. en des Quahﬁka.tlon-szwls durch Variationen nicht in Frage gestellt’wird. Den Stu-
kieren((iien ftehen in einzelnen Fachmodulen verschiedene "wahlobligatorische Mi-
omodule” zur Auswahl, aus denen sie innerhalb jhres Fachmoduls Studienschwer-
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punkte bilden konnen. Im Fachmodul Germanistik/Deutsch' beisplel§welsehwf<:;d§2
auf dem Niveau der Basismodule sowohl sprach- als auch hter‘atu.rwmseg‘sc };\‘1 dlC
Kompetenzen erworben. Auf dem Niveau der. Auf!)aum‘odule' ist ”mdes. 1; B ; r:mﬁ
eines Studienschwerpunktes moglich. Die Quahﬁkatl.onszxe!e sx'nd iiber dée dt:u u fcn
und Studienordnungen dokumentiert und veroffentlicht, sie sind allen Studieren

dnglich. ‘
“ndjlgg:l:‘;l 32;211};%61‘[:56 Kompetenz oder Qualifikation, da§ heisst jede%s Modul, :vxlll'zi
gesondert gepriift. In den Mikromodulpriifungen der Bas1sm(?f11'116 \3v1rd fe;tglzs ent_,
ob der Student oder die Studentin tiber die grund'legenden Fahxgkeltegl uré | sesrlll "
nisse in dem entsprechenden Bereich verfiigt: Is? dlCS' der Fall, erfolgt die Zu 3e,ﬁe§
zom Aufbaumodul, in dem die erworbenen Quahﬁl.catlonen und' Kompet‘?n;en el
und erweitert werden. Modularisierung fiihrt damit .auch zu einer Verdnderung vo
bislang vorherrschenden Priifungs- und Dokumentationssystemen.

1.3 Ein ECTS-kompatibles Leistungspunktesystem

Das modularisierte Studiensystem verbindet sich in idealer Weise mit einem ECTS-

kompatiblen Leistungspunktesystem. ' .
omlgas Leistungspunktesystem dient zur Erfassung-der realen Arbeﬁsbelastungf gimﬁs

Studierenden. Bezogen auf die unter Gliederungspur}kt 1.2 ge‘:‘trof.fene‘begn Sct Ef

Differenzierung bedeutet dies: Leistungspunkte sind ein Ma§s fur die mit einer du

dienleistung - also mit einem Mikromodul, Fachmodul, mit gmem Praktikum oder

i Studierenden.

Jandsaufenthalt verbundene Arbeitsbelastung der | . ]
Aus:lrsl regelmissige Arbeitsbelastung werden 900 Arbeltsstur.lden je Semeste.r ange
setzt. Diese werden mit 30 Leistungspunkten verrechnet. Die Zahl der Lelstungs(;

unk'te fiir ein Mikromodul bzw. ein Praktikum oder einen Auslandsaufenthalt wir
gurch den auf die regelmissige Arbeitsbelastung von 990 Stunden l‘)ez‘ogencn ;l))ro-
portionalen Anteil der Arbeitsstunden bestimmt, die ein durc:%lschmtthch l;;aga;l l:er
Student in Bezug auf das entsprechende Modul fiir Anwefenl'lelt, Vor- l.l.nd .actzl e-
reitung aufwenden muss. Die Zahl der Leistungspunkte fiir ein Modul lisst sich aus

folgender Gleichung ableiten:

i <te fii i 30 Leistungspunkte
Leistungspunkte fiir das einzelne Modul I
= %uﬁlme der fir das Modul = 900 Arbeitsstunden
anzusetzenden Arbeitsstunden

Das Ergebnis wird auf eine ganze Zahl gerundet.

Auf folgenden Uberlegungen basiert die Formel: Auf der einen S?_ltehsm?{ li%tv%:;
stungspunkte als Masseinheit eines Semesterprogramms als et}rgpa}llsc er Richtwert
vorgegeben. Auf der anderen Seite werden 900 Stunde.n als realistisc zumlter o
samtarbeitsbelastung eines Semesters angesetzt (flas s1r}d pro Seme;g:r f1:n A 4(g)
von Zeiten fiirs Jobben, fiir Urlaub und allgemeine Feiertage 22,5 Wochen zu
Sturllbd:snl);eistungspunktesystem stellt die Verbin'dung zwischen c}er w1rkhctlztzumurtlj)ear-l
ren Gesamtbelastung und der Planung des Curriculums fiar. Le1stuggspun L:. v:: e
dabei nicht schon fiir formales Belegen, sondern nur.fur naﬁhgewmsene1 1S ngd "
vergeben. Die Leistung kann insbesondere als miindliche Priifung, als Klausur o

Die Modularisierung der Studienginge in der Lehrer/innenbildung 67

als schriftliche Hausarbeit erbracht werden. Fiir die Vergabe von Leistungspunkten

geniigt einfaches Bestehen. Die Leistungspunkte werden dann nach dem "Alles-oder-
Nichts-Prinzip" verlichen,

1.4 Studienbegleitendes Priifungssystem

Aus dem Modularisierungsansatz in Verbindung mit dem Leistungspunktesystem
lasst sich das "abgeschichtete” Priifungssystem leicht entwickeln. Zum einen setzt die
Vergabe von Leistungspunkten die Uberpriifung von Leistung voraus. Zum zweiten
kann durch die Verbindung der Modularisierung mit einem abgeschichteten Prii-
fungssystem festgestellt werden, welche (Teil-)Qualifikation der Student oder die
Studentin bereits erfolgreich erworben hat. Der Qualifikationserwerb wird mit Beste-
hen der Modulpriifung nachgewiesen.

Aus den Qualifikationszielen werden jeweils Priifungsanforderungen abgeleitet.
Sie werden so konkret wie moglich beschrieben und begrenzt. Die Qualifikationsziele
stehen in einem kausalen Verhiltnis zu dem fiir das Jeweilige Modul zur Verfiigung
stehenden studentischen Arbeitsaufwand ("work load"). Ist der Arbeitsaufwand nicht
ausreichend, kann das Qualifikationsziel nicht erreicht bzw. kénnen Priifungsanfor-
derungen nicht bewiltigt werden. Die Qualifikationsziele stehen in einem wechselsei-
tigen Bestimmungsverhiltnis mit der jeweiligen Dauer eines Moduls. Die Qualifikati-
onsziele, die Dauer und der vorgesehene Arbeitsaufwand entscheiden tiber die Zulas-
sungsberechtigungen zu einzelnen Mikromodulen (Unterscheidung Basis-/Aufbaumo-
dule) bzw. Modulpriifungen.

Das "abgeschichtete” Priifungssystem, das der Uberpriifung von Teilqualifika-
tionen Rechnung tragen soll, bringt Verinderungen in der Verwaltungspraxis mit
sich, stellt an Studierende und Dozierende neue Anforderungen. Dabei geht es weni-
ger um eine Steigerung der Priifungslast; denn die Mikromodulpriifung fasst in der
Regel zwei bis vier Einzellehrveranstaltungen zusammen, wihrend sie zugleich die
Leistungsnachweise als Priifungsvorleistungen entbehrlich macht. Die grosse Her-
ausforderung fiir Studierende und Lehrende ist vielmehr das Formulieren und Beant-
worten der richtigen Priifungsfragen, die nicht auf fragmentiertes, in der einzelnen
Lehrveranstaltung vermitteltes Wissen abheben. Die angemessene Frage priift die
Kompetenz und die Qualifikation, die mittels der Auseinandersetzung mit dem stoffli-
chen Gegenstand in mindestens zwei Veranstaltung als Uberblickswissen, als An-
wendungskonnen und Transferkompetenz erworben wurde. Diese Uberpriifung von
gebiindelten Kompetenzen bzw. Qualifikationen ist - ganz pragmatisch argumentiert -
tiberdies fiir die Priifungsverwaltung von Vorteil. So ergibt sich bei einem Prii-
fungssystem, das die Uberpriifung von Einzelleistungen (und nicht Modulpriifungen)
vorsieht, das Problem, nicht nur die Einzelleistungen priifen, sondern auch die Zu-
ordnung der einzelnen Veranstaltungen zu den Modulen vornehmen zu miissen. Ent-
scheidend sind nicht zuletzt die Studierenden: Fiir sie bedeutet die Modularisierung in
Verbindung mit einem studienbegleitendeni Priifungssystem zwar eine hohere, dafiir
regelmissige Priifungslast. Die empirischen Befunde belegen, dass sie diese regel-
missige Erfolgskontrolle gut und gerne annehmen
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Der B.A.-Studiengang an der Philosophischen Fakultit der Universitdt Greifs-
wald sieht eine Zweiteilung in studienbegleitende Priifungen und Abschlusspriifung
vor. Konkret besteht die B.A.-Priifung aus den Mikromodulpriifungen, die studien-
begleitend abgelegt werden, den Abschlusspriifungen in den gewéihl.ten Fachmod.ulen
(Fachmodulpriifungen) sowie der B.A.-Arbeit. Wahrend in den Mlkromodulpxjixfu{i-
gen vorrangig die Stoffgebiete des jeweiligen Mikromoduls gepriift werd_en, W‘lrd in
der Fachmodulpriifung demgegeniiber das Verbund- oder Vernetzungswissen in Be-
zug auf alle im Fach studierten Mikromodule gepriift. .

Fiir die B.A.-Priifung wird schliesslich eine Gesamtnote gebildet, in die die Noten
aller studienbegleitenden Mikromodulpriifungen, der Fachmodulpriifungen unq der
B.A.-Arbeit - in der Regel nach dem relativen Anteil der Leistungspunkte - gewichtet
einfliessen. Das Leistungspunktesystem findet demnach nicht nur als reines Transj
fersystem, sondern auch als akkumulatives Leistungspunktesystem Verwendung. B.ex
einem so gedffneten Studienprogramm ist es selbstversténdlich, dass dem Zeugnis ein
"transcript of records” beigegeben werden muss, aus dem die konkretep St}x-
dienleistungen auch fiir berufliche Bewerbungen ersichtlich werden. Im iibrigen ist
die Bereitstellung eines "Diploma Supplement” Teil der Bologna-Reform.

2. Bachelor- und Masterstudiengénge an der Universitét Greifswald

Zum Wintersemester 1999/2000 hat die Philosophische Fakultit der Universitit
Greifswald erstmalig einen modularisierten Studiengang "Bachelor of Aﬂs/Bacgalau—
reus Artium (B.A.)" angeboten. Der B.A.-Studiengang ist integraler Bestandteil des
sogenannten "Y-Modells". Er bildet die erste Stufe einer konsekutiven Lehramtsgus-
bildung, die ein dreijihriges B.A.-Studium sowie ein zweijahriges M.Ed.-Stpdlgm
umfasst. Das "Y-Modell"® bietet sowohl den Studierenden als auch der Institution
selbst ein Mehr an Flexibilitit, ohne bei der Qualitit Abstriche zuzugestehen. Den
Finstieg bildet ein breiter angelegtes B.A.-Studium, in dem solide fach]ic}}e und
methodische Grundlagen in zwei Féchern vermittelt werden. Darauf konsekutiv auf-
bauend erfolgt entweder eine Vertiefung in einem M.A. -Studium (Master of Arts odffr
Magister Artium) oder aber ein M.Ed.-Studium (Master of Education), das als Z\.;vex—
Fach-Studiengang, erginzt durch fachdidaktische und erziehungswissenschaftliche
Ausbildungsanteile, fiir den Lehrerberuf (an Gymnasien oder an Haupt- und Real_—
schulen) qualifiziert. Entsprechende M.A.- und M.Ed.-Studienginge werden zur Zeit
an der Universitit Greifswald eingefiitirt. Alle neuen Studiengénge entsprechen den
Vorgaben der Kultusministerkonferenz hinsichtlich (1) S_tudiendauer und Studien-
struktur, (2) Durchlissigkeit, Zugangsvoraussetzung und Ubergénge, (3) Abschliisse
und Abschlussbezeichnungen, (4) Modularisierung und Leistungspunktsystem.

$Dem Y folgend, betreten die Studierenden gemeinsam mit ihren Kommilitoninnen und Kommilito-
nen das Universititsstudium durch ein und denselben Eingang. Mindestens zwei Ausgénge erlauben
ihnen dann nach drei Jahren eine Richtungswahl fiir ihre weitere Karriereplanung (vgl. Hofmann &
Schneider, 2001).
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{m Juli 2001 hat das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Lan-
des Mecklenburg-Vorpommern einen Modellversuch zur Erprobung der gestuften
Lehrerbildung genehmigt.

2.1 Einstieg in die Studienreform: Der Studiengang "Bachelor of Arts"

Der Greifswalder B.A.-Studiengang ist grundsitzlich ein Zwei-Fach-Modell, wie es
vom (deutschen) Philosophischen Fakultitentag in seiner Sitzung vom 28.06.1999
gefordert wurde. Ziel des B.A.-Studiums ist die Vermittlung einer grundlegenden
fachlichen und methodischen Kompetenz in zwei Fichern, die Vermittlung ihrer Be-
grifflichkeit und Systematik sowie deren Verortung im Spektrum der Disziplinen.

Zwei Disziplinen ("Fach- oder Mesomodule") werden jeweils iiber vier Semester
studiert: das erste Fachmodul vom ersten bis einschliesslich zum vierten Semester,
das zweite Fachmodul vom dritten bis einschliesslich zum sechsten Semester. Die °
Fachausbildung wird durch die sogenannten "General Studies” flankiert, ein Studien-
programm, das fiir alle B.A.-Studierenden obligatorisch ist. Das Modul "General
Studies", im Umfang von einem Drittel des Gesamtcurriculums, soll den Studieren-
den zu allgemeinen Fihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnissen verhelfen, die sie zum
einen fiir ihr Fachstudium, zum anderen in der beruflichen Praxis benétigen.

Der erste Studienabschnitt der "General Studies" - "Grundlagen der kulturwis-
senschaftlichen Kommunikation” mit den Gegenstinden "Englisch”, "Schriftkompe-
tenz” sowie "Rhetorik” wird im ersten und zweiten Semester absolviert, Im zweiten
Studienabschnitt "Berufsfeldorientierte Schwerpunkt- und Profilbildung” stehen drei
Schwerpunkte zur Wahl: "Recht und Wirtschaft", "Kulturwissenschaften" oder "Er-
ziehungswissenschaft". Dieser Studienabschnitt wird im fiinften und sechsten. Semes-
ter absolviert. Den Studierenden wird mit Hilfe dieses wahlobligatorischen Bausteins
ermdglicht, sich im Hinblick auf ein spiteres Arbeitsgebiet in der Berufswelt oder auf
ein anschliessendes M.A.-Studium weiter zu profilieren. Der Schwerpunktbereich
"Erziehungswissenschaft" ist ausgewiesen, umn grundlegende, fiir das Berufsbild des
Lehrers erforderliche Qualifikationen zu vermitteln, und leistet somit einen Beitrag zur
Professionalisierung im Hinblick auf einen spiteren Einsatz als Lehrerin oder Lehrer.

In einem der beiden Fachmodule wird eine B.A.-Arbeit verfasst. Ein Praktikum
von insgesamt neun Wochen Daver ist Pflicht. Den B.A.-Studierenden soll mittels
des Praktikums eine frithzeitige Praxisorientierung erméglicht werden.

Aus aktuell 28 Teilstudiengingen (Fachmodule) kénnen B.A .-Studierende an der
Philosophischen Fakultdt zwei wihlen: Alte Geschichte, Anglistik/Amerikanistik,
Baitistik, Bildende Kunst, Bohemistik, Deutsch als Fremdsprache, Erziehungswis-
senschaft, Fennistik, Franzosische Philologie, Germanistik, Geschichte, Griechische
Philologie, Italienische Philologie, Klassische Archidologie, Kommunikationswissen-
schaft, Kunstgeschichte, Lateinische Philologie, Musik, Niederdeutsch, Philosophie,
Politikwissenschaft, Polonistik, Russistik, Serbokroatistik, Skandinavistik, Spani-
sche Philologie, Sportwissenschaft, Ukrainistik. Alle 28 Teilstudiengéinge wurden im
Oktober 2001 von einer unabhingigen Akkreditierungsagentur mit dem Qualititssie-
gel des (Deutschen) Akkreditierungsrates ausgezeichnet. Die Fichervielfalt ist insbe-
sondere in Hinblick auf die gestufte Lehrerbildung bedeutsam, denn von Lehrerinnen
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und Lehrern wird {iblicherweise eine Zwei-Fach-Kompetenz erwartet. Das Studium
muss also eine grosstmogliche Zahl an Kombinationsmoglichkeiten zulassen.

2.2 Reformiiberlegungen zur Lehrerbildung: Der Studiengang "Master of
Education”

Empfehlungen und Vorschlige zur Reform der Lehrerbildung beschrinkten sich in
der Vergangenheit allzu oft auf systemimmanente Anderungen. Eine frithzeitige Pro-
fessionalisierung im Hinblick auf den Beruf des Lehrers war stets die ausschlagge-
bende Zielvorgabe. Die bisherige Struktur der Lehrerbildung stand dabei nie ernsthaft
zur Debatte.

Hier setzt der (deutsche) Wissenschaftsrat mit seinen "Empfehlungen zur kiinfti-
gen Struktur der Lehrerbildung” mit explizit strukturellen Uberlegungen konsequent
neue Zeichen. Er geht von der Pramisse aus, dass sich in den nédchsten Jahren die
Struktur der Studiengiinge in der Bundesrepublik in Richtung eines gestuften, konse-
Kkutiven Aufbaus verindern wird (inl: einer weitgehenden Modularisierung des Studi-
ums unter Einschluss studienbegleitender Priifungen nach Massgabe von ECTS-
kompatiblen Leistungspunktesystemen). Der Wissenschaftsrat empfiehlt deshalb, das
Lehramtsstudium in den eingeleiteten Umstrukturierungsprozess, der auf die Einfiih-
rung der gestuften Bachelor- und Masterabschliisse zielt, einzubeziehen.

Das Zentrum fiir Lehrerbildung an der Universitét Greifswald erarbeitete in Uber-
einstimmung mit diesen Uberlegungen ein Modell, das es zukiinftigen Studierenden
ermbglicht, innerhalb von zehn Semestern drei vollgiiltige, national sowie internatio-
nal anerkannte Studienabschliisse zu erwerben: den Bachelor-Grad, darauf aufbauend
den Master-Grad und parallel dazu das Erste Staatsexamen fiir das Lehramt an Gym-
nasien bzw. Haupt-/Realschulen. Ermoglicht wird diese Neustrukturierung der
Lehrerbildung durch die konsequente Modularisierung der drei eigenstindigen Studi-
enginge sowie durch das besondere Profil des Greifswalder B.A.-Studiengangs mit
seinen "General Studies".

Die Ausgangslage in der Lehrerbildung an der Greifswalder Universitit kann als
fiir den Studienstandort Deutschland typisch bezeichnet werden. Die Universitit
Greifswald bildet derzeit Studierende in grundstindigen Studiengéngen fiir das Lehr-
amt an Haupt- und Realschulen sowie fiir das Lehramt an Gymnasien aus. Im Studi-
engang fiir das Lehramt an Gymnasien absolvieren die Studierenden zwei in der
‘Kombination frei wihlbare Ficher. Die Fachausbildung wird flankiert durch Lehrver-
anstaltungen in der Erziehungswissenschaft und in den Fachdidaktiken. Demgegen-
iiber absolvieren Studierende fiir das Lehramt an Haupt- und Realschulen ein Haupt-
fach, ein weiteres Fach sowie ein Beifach, wiederum ergéinzt durch Lehrveranstaltun-
gen der Erziehungswissenschaft und der Fachdidaktiken.

An der grundstindigen Lehramtsausbildung in Greifswald sind derzeit drei Fakui-
titen beteiligt. Die Philosophische Fakultiit, die Mathematisch-Naturwissenschaftliche
Fakultit sowie die Theologische Fakultit. In einigen Féchern - oder besser:
Fachkombinationen - kénnen Studierende in einem konsekutiv an das B.A.-Studium
anschliessenden M.Ed.-Studium kiinftig die Qualifikation fiir den Beruf des Lehrers
erwerben. An dem im Herbst 2001 beginnenden Modellversuch sind die Facher
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Deutsch, Englisch, Franzosisch, Geschichte und Sport beteiligt. Mit der Kombination
dieser schulrelevanten Ficher werden die Kompetenzen vermittelt, die gemiss dem -
dfarzeit geltenden Recht zur Ausiibung des Lehrerberufs erforderlich sind. Die Stu-
dlengﬁnge entsprechen inhaltlich nach wie vor den linderiibergreifenden Standards
d:d sie sich konsequent nach der Lehrerpriifungsverordnung richten. Inhalte beriihrz
die Modularisierung wegen der "rechtlichen Zwangsjacke" zunichst weniger; eine
strukturelle Neuorganisation der Ausbildung ist dagegen durchaus méoglich. ’

2.3 Die Struktur der gestuften Lehrerbildung
Bachelor of Arts

Der oben skizzierte B.A.-Studiengang ist so strukturiert, dass er formal die Grund-
lage des modularisierten M.Ed.-Studiengangs bildet. Dabei sollen jedoch bestimmte
Yoraussetzungen erfiillt sein. (Die folgenden Angaben beziehen sich jeweils exempla-
risch auf den Ausbildungsgang "Lehramt am Gymnasium".)

-« Die Fachmodule miissen aus dem Ficherspektrum der Lehramtsausbildung ge-

wihlt werden.

) Au§ den vorgesehenen Bereichen (Wirtschaft und Recht; Kulturwissenschaften;
Erziehungswissenschaft) im zweiten Studienabschnitt der "General Studies" ("Be-
rgfsfeldoﬁentierte Schwerpunkt- und Profilbildung”) ist der Schwerpunkt "Er-
ziehungswissenschaft" zu bilden. (Studenten, die entgegen dieser Empfehlung die
Schwerpunkte "Wirtschaft und Recht" bzw. "Kulturwissenschaften" wihlen,
konnen nach Abschluss des B.A.-Studiums dennoch in einen M.Ed.-Studiengang
tiberwechseln. Die Studiendauer verlingert sich dann um ein Semester.)

® Das Praktikum im B.A.-Studiengang soll nach Moglichkeit Teile des Pflichtprak-
tikums in der Lehramtsausbildung abdecken (Orienticrungspraktikum; Sozial-
praktikum; Schulpraktikum von insgesamt elf Wochen Dauer). ‘

Die Voraussetzungen ergeben sich zum einen aus den Anforderungen; die in der Leh-
rerpriifungsverordnung formuliert sind. Derzufolge setzt sich das Studium fiir das
Lehramt an Gymnasien aus zwei Fichern, die jeweils im Umfang von 60 Semester-
wochenstunden (SWS) vertieft studiert werden, erziehungswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Studien im Umfang von ca. 40 SWS, Praktika im zeitlichen Umfang
von elf Wochen sowie aus einer dreimonatigen wissenschaftlichen Hausarbeit
zusammen.

Zum anderen zeigt die Anwendung des ECTS - eine Anforderung, die alle mo-
dularisierten gestuften Studienginge zu erfiillen haben -, dass die Planung des Curri-
culums deutliphe Grenzen hat. Friihzeitig sollen die Studierenden, die das Studienziel
"Lc.:hramt" verfolgen, ihre Leistungspunkte qualifikationsbezogen erwerben. Im Ver-
g}elch zu ihren Kommilitoninnen und Kommilitonen, die mit ihrem B.A.-Abschluss
ein anderes Berufsfeld erreichen wollen als das des Lehrers/der Lehrerin, haben sie
wt?niger Freibeit bei der Wahl ihrer Ficher, der Wahl ihres Praktikamsplatzes sowie
bei der Bildung ihres Studienschwerpunktes im Rahmen der "General Studies”. Die
zur Verfiigung stehende Arbeitszeit muss und soll auch zielorientiert genutzt werden.
Auf der anderen Seite der Bilanz stehen fiir die Absolventen dieses Ausbildungswe-
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ges drei akademische Abschliisse: der "Bachelor of Arts", der "Master of Education”
i aatsexamen.
SOWE; (\jjlsrf ;Sutepféfen sein, inwieweit der in der Lehrerprfifgngsverordn}lng vorgt;ge-
bene zeitliche Umfang von Studienanteilen {iberhaupt re'ahstlsch l?zw. seitens der Stu-
dierenden realisierbar ist. Bei der Planung des kongekunven Stuc.henga't.lgs zur Lehrer-
bildung (das heisst "B.A. + M.Ed.") legt die Gre}fswalder Universitit deshalg) Wvgr—
Jaufig zwei Recheneinheiten zugrunde: einerseits die Semes‘?erwochf.:nstun.den ( )s
andererseits die Grosse des Arbeitsaufwands ("work load"), der sich wiederum aus
demVES’giSe:;fll tI)-;.intergrund l4sst sich der B.A.—Studiengang‘, der als Ausgangqunkt
fiir ein konsekutives Lehrerstudium dient, wie folgt beschreiben: Der B.A.-StludleF—
gang umfasst das Studium von zwei Facht;xcs)duclﬁn ’(,aus dem Angebot der schultaugli-
i owie einem Modul "General Studies”. .
ihmll)zzsm?:szsliachmodul ebenso wie das zweite Fachmodul umfas:‘st im B.A.—IS]tu-t
dium generell 54 Leistungspunkte (1.620 Stunden "work load"). Umgerechne
entspricht dies jeweils einem Umfang von ml.ndestens 36 SWS. -
e Der erste Studienabschnitt der "General Studies” ("Grundlagen der kulturwulssenk
schaftlichen Kommunikation") umfasst 26 Leistungspunkte (780 Stunden "wor

load"). Der zweite Studienabschnitt der "General Studies" ("Berufsfeldorientierte -

Schwerpunkt- und Profilbildung"), in dem die Lehramts"kandidatmnen und ~l;a3-
didaten den Schwerpunkt "Erziehungswissenschaft" wihlen, umfa§st ecll)gn alls
26 Leistungspunkte (780 Stunden "work load"). U.mge'rechnet entspricht u‘asdso—
wohl im ersten als auch im zweiten Studienabschnitt einem Umfang von mindes-
ns 18 SWS. )
. gic B.A.-Arbeit umfasst 8 Leistungspunkte (240 Stunden “"work load“.). W
e Das Praktikum umfasst 12 Leistungspunkte (360 Stunden "work load"; neun Wo-

chen Dauer).

Master of Education

uf einem derart ausgestalteten B.A.—Studiengang.schliesst s1ch. der "Ma-
ngtzug:ii:ation"-Studiengang (M.Ed.) an. Der M.Ed.-Studiengang h?t eine RESS_
studienzeit von vier Semestern. Im Vergleich zum bestehenden grundst_?.ndlgenk -
amtsstudiengang mit einer Regelstudigndauer von neun Semestern betrdgt das konse-

i dium demmach zehn Semester. o

kunl;?eLIi;xerSrt;rﬁfungsverordnung sieht vor, dass das Fachstudium in _Jedem "Fach
der Lehramtsausbildung mindestens 60 SWS betr?a‘gF. Auf das B.A.—SFudlum rquasep
demnach im M.Ed.-Studium ca. noch 20-24 SWS je F'flch folgen.‘Dles entspx;c ht dj_e
Fach ca. 30 Leistungspunkten. Auch die erziechungswissenschaftlichen undF?c p i-
 daktischen Studienanteile werden in der Lehrerprﬁfungsvgrordnung gcregglt. tir das
Lehramt an Gymnasien sind 16 SWS Fachdid?ktik sowie 24 SWS Emeh}l:(r;%sa\iv(:sl;
senschaft (incl. Politikwissenschalft, Philosophlc_etc:) vorgesehen. Die Fac i{ 1t
ist dabei noch nicht in den Fachanteilen berticksichtigt. Fiir das_Lehramt.an atlllp{
und Realschulen sind 18 SWS Fachdidaktik sowie 22 SWS E‘rzwbung.swmsensc ?1t
vorgesehen. Die Fachdidaktik ist auch in diesem Fall noch nicht in die Fachanteile
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eingerechnet. Im M.Ed.-Studiengang sind also weitere 22 SWS Erzichungswissen-
schaft/Fachdidaktik zu veranschlagen. Dies entspricht etwa 30 Leistungspunkten. Fiir
die Hausarbeit, die Staatsexamenspriifung und das Praktikum verbleiben nach dieser
Berechnung 30 Leistungspunkte; dies entspricht 900 Stunden Arbeitsaufwand. So-
fern das Praktikum im B.A.-Studiengang vollstindig im Sinne der Praktika der tradi-
tionellen Lehramtsausbildung genutzt werden, sind im Rahmen des M.Ed.-Studien-
gangs lediglich noch drei Leistungspunkte zu erwerben, die gegebenenfalls den erzie-
hungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Studienanteilen zuzurechnen wiren.
Die schriftliche Hausarbeit wird mit 30 Leistungspunkten vergiitet.

~ Wihrend im B.A.-Studium fachdidaktische und erziehungswissenschaftliche Ver-
anstaltungen zu einem Modul zusammengefasst werden ("Grundfragen und Voraus-
setzungen von Bildung, Erzichung und Didaktik"), sieht das M.Ed.-Studium keine
interdisziplinire Zusammenfiihrung dieser Veranstaltungen vor. In eigenen Mikro-
modulen werden die beiden Fachdidaktiken sowie die Erzichungswissenschaften ab-
solviert. Begriindet ist dies nicht zuletzt durch das nach wie vor relevante Staatsex-

amen, das in der Priifung weniger auf Vernetzungswissen als vielmehr auf disziplini-
res Fachwissen abzielt.”

2.4 Das Priifungssystem im Studiengang "Master of Education"

Die Umstrukturierung der Lehrerbildung im Sinne einer Uberfiihrun g in eine konse-
kutive Struktur bringt unweigerlich die Frage mit sich, wie staatliche Stellen (kiinftig)
an Priifungsverfahren zu beteiligen sind. Wihrend die "neuen” Strukturen ein abge-
schichtetes Priifungssystem in Bachelor- und Masterstudiengéingen fordern, die nach
geltendem Recht Hochschul- und eben nicht Staatspriifungen vorsehen, ist der Zu-
gang zum Lehramt bislang noch fest in staatlicher Hand.

In der herkdmmlichen Lehrerausbildung nimmt das Lehrerpriifungsamt nach Ab-
schluss der ersten und der zweiten Phase das Staatsexamen ab. Das Lehrerpriifungs-
amt bewertet damit die in Studium (erste Phase) und Referendariat (zweite Phase) er-
worbenen Qualifikationen. In der ersten und der zweiten Phase sind damit zugleich
die Ausbildungsverantwortung, wahrgenommen durch die Universititen, und die
Priifungsverantwortung, wahrgenommen durch das Lehrerpriifungsamt, institutionell
voneinander getrennt. In der dritten Phase - berufsbegleitende Weiterbildung - findet
keine vergleichbare Priifung statt.

Kurzfristig ist womdglich keine Entscheidung fiir ein grundlegend neues Prii-
fungssystem realisierbar. Eine staatliche Beteiligung an den Priifungsverfahren wird
zumindest so lange als notwendig erachtet werden, solange keine anderen Mechanis-
men zur Qualititssicherung und Kontrolle von Mindeststandards greifen. Auf lingere
Sicht kénnte die staatliche Kontrolle allerdings vom Abschluss des Studiums an den
Ubergang vom Referendariat in den Berufsstand des Lehrers riicken. Zudem ist - mit
klaren Zielsetzungen vor Augen - auch eine "Mischlosung” denkbar.

" Die Deutsche Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft sieht in diesem Sinne ein disziplinenorien-

tiertes Kerncurriculum fiir den Bereich der Erziehungswissenschaften (analog: Fachdidaktiken) vor
(vgl. DG{E, 2001).
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Auch im M.Ed.-Studiengang werden kiinftig Priffungen im Sinne der Mikromo-
dulpriifungen studienbegleitend abgelegt. Sie sollen bei der Bildung der Gesamtnote
im Masterstudiengang Beriicksichtigung finden. Die Staatspriifung und die darin er-
mittelte Bewertung bleibt davon zunichst unberiihrt. Die Mikromodulpriifungen stel-
len in Hinblick auf die Staatspriifung tberwiegend lediglich -Priifungsvorleistungen
dar. Das Ergebnis des Staatsexamens soll umgekehrt jedoch bei der Feststellung des
Gesamtergebnisses im M.Ed.-Studium (gewichtet) beriicksichtigt werden. Das
Staatsexamen priift die Gesamtqualifikation, die im M.Ed.-Studiengang in Relation
gesetzt wird zu den Teilqualifikationen in den Mikromodulen.

3. Fazit

Der gestufte Weg in die Schulen bietet, trotz der nach wie vor strukturentscheidenden
Bedeutung des Staatsexamens, fiir die Studierenden Vorteile. Die besseren Studie-
renden sind - so unsere Hoffnung - schliesslich auch die besseren Lehrenden.

Die Modularisierung als Wandel von einer reinen "Input"- hin zu einer "Output”-
Orientierung bietet hilfreiche Anregungen. Sie riickt - wie eingangs im Abschnitt 1.2
erwihnt - die Frage nach den Kompetenzen und Qualfikationen von Lehrerinnen und
Lehrern in den Fokus des Interesses: Was sollen kiinftige Lehrerinnen und Lehrer
konnen? Wie konnen sie - mit Hilfe von Schliisselqualifikationen - ihr Wissen ihren
Schiilerinnen und Schiilern kommunizieren? Wie kénnen Sie den modernen schuli-
schen Alltag kompetent bewiltigen?

Das Greifswalder Modell macht exemplarisch deutlich, welche Schliisselqualifi-
kationen vermittelt werden konnen, um den Transfer- und Kommunikationsprozess
im beruflichen und insbesondere auch schulischen Alltag zix verbessern. Die Studie-
renden eines solchen Ausbildungsweges (B.A. plus M.Ed.) erhalten zusitzlich zum
grundstindigen Lehramtsstudium im Rahmen der "General Studies” eine umfassende
Ausbildung in der Weltsprache Englisch sowie in der miindlichen und schriftlichen
Kommunikation. Absolventinnen und Absolventen dieser gestuften Lehrerbildung
sind aufgrund ihrer umfangreichen Englischausbildung préparierter fiir einen spiteren
Einsatz im bilingualen Unterricht der Schule, sei dies im Ausland oder in jedem belie-
bigen Bundesland. Sie werden in die Lage versetzt, ihre jeweiligen Sachfacher auf
Englisch zu unterrichten, ohne selbst Englischlehrer zu sein. Damit fiillen sie eine
sonst schwer zu schliessende Liicke im praktischen Bedarf der Schulen; sich selbst
kénnten sie zeit- und kostenintensive Sprachlernkurse ersparen.

Nicht zuletzt die Tatsache, dass die Absolventinnen und Absolventen einer ge-
stuften Lehrerausbildung neben der Staatspriifung auch noch die akademischen Grade
eines "Bachelor of Arts" sowie eines "Master of Education” erwerben, kann einerseits
als (absurdes) Resultat des Staatspriifungssystems, andererseits als Vorteil fiir die
Studierenden betrachtet werden. Sie sind berechtigt, aufgrund ihrer bestandenen be-
rufsqualifizierenden Abschliisse zwei akademische Grade zu fithren.

Schwieriger zu losen sind hingegen die grundlegenden Fragen. So ist bislang
ganzlich ungeklirt, inwieweit die fiir die gestuften Bachelor- und Masterstudiengénge
vorgeschenen Akkreditierungsverfahren in Zukunft moglicherweise das Staatsexamen
ablsen kénnen. Dies konnte bedeuten, dass kiinftig beim Zugang zum Lehramt nicht
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mehr aussc-hliésslif:h die Qualitiit der Leistung des einzelnen Studierenden als vielmehr
dessen Leistung in Abhingigkeit von den institutionellen Voraussetzungen - der

Hochschule und ihren Studienprogrammen - abhingt. Fiir die Universiti ]
dies ein Mehr an Wettbewerb. ¢ riversidien brichte
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