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Die modulare Ausbildung an der Padagogischen
Hochschule Zirich

Hans-Jirg Keller

Die Padagogische Hochschule Ziirich hat ihre Ausbildung mod.ul-a}'iswrt. Nach ei-
ner Erlduterung der an der PHZH gebriuchlichen Modglglcflmtxon 'werden die
Griinde fiir die Modularisierung erldutert. Dann werden einige Nachte}‘le modula-
rer Ausbildungsginge aufgezeigt, die von "flankierend_en Mas§nahmen gufgcfan-
gen werden miissen. Als Illustration folgt schliesslich ein moglicher Studienverlauf
einer Primarlehrerstudentin.

Die Pidagogische Hochschule Ziirich (PHZH) nimmt ihren Betrieb im He.rbst 2002
auf. Sie lost die bisherigen Aus- und Weiterbildungsinstitutionen fiir Lehrerinnen und
Lehrer im Kanton Ziirich ab.

Seit dem Start der Planungsarbeiten fiir die verschiedenen Studiengénge steht fest,
dass die Ausbildung und Teile der Weiterbildung "modularisiert", d.h. modt}lar a'ls
Baukastensystem aufgebaut sein sollen. Die gesamteurop?iischen Ter}denzen‘ im Bil-
dungswesen mit dem Bologna-Prozess, die gesellschaftlichen Entw.lcklungen, abfar
auch einzelne Schwachpunkte der bisherigen Ausbildung hatten zu diesem Entscheid
gelf;]itrztm der PHZH angebotenen Lemeinheiten (Module) sollen ein Baukastensystem
ergeben, aus dem sich die Studierenden ihr Studium, unter Beachtung von Vorgaben,
selbst zusammenstellen und Ausbildungsschwerpunkte wihlen kénner}. Das modu-
lare System ist auf Durchlissigkeit innerhalb der verschiedenen Studienginge und
innerhalb der schweizerischen und internationalen Hochschullandschaft angelegt.

Moduibegriff

Wihrend Module im Bildungswesen hiufig als Einheiten definiert werden, in denen
eine bestimmte berufsrelevante Kompetenz erworben wird (vgl. z.B: Mod.ula, 2001,
S. 5), wihlten wir aus pragmatischen Griinden eine Moduldefinition, die von der
Lernzeit der Studierenden (“workload") ausgeht:
Ein Modul an der Padagogischen Hochschule Ziirich
- ist eine abgeschlossene Lerneinheit;. .
- orientiert sich in der Regel an Standards, die von den Studierenden zu erreichen
sind;
- 1;:1 iiber die Lernzeit definiert, die Studierende durchschnittlich brauchen, um das
Modulziel zu erreichen. Diese Lernzeit betrigt 40 - 45 Arbeitsstunden pro Modul.
- wird in der Regel innerhalb eines Semesters abgeschlossen. '
- Die Studierenden weisen die Abarbeitung eines Moduls bzw. einer Reihe von
Modulen mit einem standardorientierten Leistungsnachweis nach, danach werden
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ihnen die Anrechnungspunkte gutgeschrieben (1.5 Credits gemiss "European
Credit Transfer System" [ECTS] pro Modul).'

Die Prisenzzeit der Studierenden sowie die Arbeitszeit der Dozierenden fiir Vorbe-
reitung, Unterricht, Betreuung usw. ist nicht Gegenstand der Moduldefinition, was
eine Abkehr vom bisherigen Denken in Semesterwochenstunden bedeutet, Trotzdem
hat die "Doppellektion” bei der Geburt obiger Moduldefinition Pate gestanden. Ein
Modul umfasst in vielen Fillen zwei Wochenstunden Lehrveranstaltungen wihrend
eines Semesters (28 Stunden Lemnzeit) plus Vor- und Nachbearbeitungszeit zu Hause
(12 Stunden Lernzeit). Ein Modul kann auch aus einer stiindigen Vorlesung wihrend
eines Semesters (14 Stunden Lernzeit) und einer Verarbeitung in einer Lemgruppe
(26 Stunden Lernzeit), einer selbstindigen Bearbeitung einer Lernaufgabe mit Be-
treuung via e-mail (ca. 40 Stunden), einer Woche Praktikum oder einer Studienwoche
(je iiber 40 Stunden Lernzeit) bestehen.

Weil sich Lernen meist nicht im 40-Stunden-Takt organisieren ldsst, werden hiufig -
Modulreihen statt einzelner Module angeboten. Mehrere inhaltlich aufeinander auf-
bauende Module ergeben eine Modulreihe. Daneben gibt es "unabhingige" Module,
die zu einem beliebigen Zeitpunkt des Studiums besucht werden kénnen.

Die Variationsbreite der Module ist gross: Es gibt studiengangsiibergreifende und
studiengangsspezifische Module, fachspezifische und ficheriibergreifende Module,
grundlegende Module und Vertiefungsmodule.

Die Studierenden absolvieren im Einklang mit dem ECTS wihrend eines Jahres 40
Module (ergibt 60 ECTS-Punkte), die dreijihrige Ausbildung zur Vorschul- oder
Primarlehrperson umfasst somit 120 Module (180 ECTS-Punkte), die vierjshrige
Ausbildung zur Lehrperson auf der Sekundarstufe I 160 Module (240 ECTS-Punkte).
Eine Vergabe des Bachelor-Grades fiir Vorschul- und Primarschullehrpersonen bzw.
eines "advanced Bachelors" fiir Lehrpersonen der Sekundarstufe I sollte ohne
weiteres moglich sein, wenn diese akademischen Grade eingefiihrt werden.

Weil Module bzw. Moduireihen mit Leistungsnacliweisen abgeschlossen werden,
wird das Priifungssystem zu weiten Teilen studienbegleitend. Die Fachbereiche be-
stimmen, welche Leistungsnachweise ihres Faches mit bestanden oder nicht bestan-
den bewertet werden und welche Leistungsnachweise benotet werden. Die benoteten
Nachweise eines Fachbereiches werden zur Schlussnote dieses Fachbereiches ver-
rechnet. Die vom Gesetz vorgesehenen Zwischen- und Schlusspriifungen kénnen so
auf ein Minimum reduziert und interdisziplinir angelegt werden.

Inhaltliche Gruinde flir die Modularisierung

Verschiedene Ziele, die die Pidagogische Hochschule im Zuge einer weiteren Profes-
sionalisierung der Lehrberufe verfolgt, lassen sich mit modular konzipierten Studien-
géngen einfacher umsetzen:

Die Breite der Ausbildung wird momentan in der ganzen Schweiz zu Gunsten einer
vertiefteren Ausbildung reduziert. Im Kanton Ziirich erwerben die Studierenden der
Sekundarstufe I kiinftig gemiss den EDK-Vorgaben die Unterrichtsbefihigung fiir

'Vgl. z.B. http://europa.eu.int/comm/education/socrates/usersg.htm!
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vier bis fiinf Ficher (EDK,1999). Primarlehrpersonen bilden sich fiir sieben Ficher
(Klassen 1 - 6) aus, Vorschullehrpersonen nach wie vor fiir alle Bereiche. Eine mo-
dular aufgebaute Ausbildung ermdglicht den Studierenden, einige Ficher lediglich
"grundlegend” mit einer minimalen Dotation an Ausbildungszeit zu studieren, andere
dafiir "vertieft". Primarlehrpersonen studieren drei von ihnen gewihite Ficher ver-
tieft, Vorschullehrpersonen zwei. In diesen Fachem wird die zur Verfligung stehende
Ausbildungszeit in der Regel etwa verdoppelt. Eine weitere Vertiefung bildet der 12
Module umfassende Studienschwerpunkt, in welchem die Studierenden auch ihre Di-
plomarbeit schreiben.

Die modular aufgebauten Ausbildungsginge ermdglichen den Studierenden, gezielt
Module zu wiihlen, die auf ihre Ressourcen abgestimmt sind. Die PHZH als relativ
grosse Pidagogische Hochschule hat hier den Vorteil, dass sie in einem Fach ver-
schiedene Module parallel anbieten kann, unter denen die Studierenden je nach Vor-
bildung und Interesse wihlen konnen.

Die studentische und die berufliche Mobilitdt werden erhoht, variablere Lauf-
bahnen werden erméglicht.

Wiihrend des Studiums erleichtert die Modularisierung die Absolvierung von Gast-
semestern an anderen Hochschulen. Auf Grund von Kooperationsvertrigen mit an-
deren Hochschulen oder individuellen Vereinbarungen mit Studierenden koénnen an-
derweitig erworbene Leistungsnachweise angerechnet werden. Interessant sind
Gastsemester natiirlich vor allem auch an fremdsprachigen Hochschulen. Das mo-
dulare System ist auch fiir Gaststudierende attraktiv, die ein Semester in Ziirich ver-
bringen wollen und die sich fiir dieses Semester die ihren Bediirfnissen entsprechen-
den Module zusammenstellen konnen. Die Einfilhrung des ECTS gibt den Hoch-
schulen - unabhiingig von der Modularisierung ihrer Studiengénge - einen einheitli-
chen Modus, mit dem an anderen Hochschulen erbrachte Studienleistungen verrech-
hnet werden konnen.

Die Ausbildung zur Lehrperson wird auch als Zweitstudium attraktiver, in dem
Vorleistungen individuell angerechnet und das Studium entsprechend verkiirzt werden
kann. Was fiir den Umstieg in einen Lehrberuf gilt, sollte auch fiir den Umstieg weg
vom Lehrberuf gelten. Bestandteile des Lehrer/innenstudiums kénnen im Falle eines
weiteren Studiums von anderen Hochschulen angerechnet werden. Das modulare Sy-
stem und ECTS helfen dabei, ersetzen aber Abmachungen und Vertrage mit anderen
Hochschulen iiber die gegenseitige Anrechnung nicht.

Die vielen stufeniibergreifenden Module erleichtern die vertikale Mobilitdt inner-
halb des Berufes. Ein Stufenwechsel zwischen Vorschule, Primarschule und Sekun-
darstufe I ist bei entsprechend reduziertem Pensum auch als berufsbegleitende Wei-
terbildung moglich.

Auch die horizontale Mobilitéit innerhalb des Berufes wird gefordert. Module, die
in der Grundausbildung nicht besucht wurden, kénnen in Zusatzausbildungen be-
sucht werden, der Erwerb von weiteren Unterrichtsberechtigungen und die Vertiefung
in Fachbereichen, in denen man bereits iiber eine Unterrichtsberechtigung verfiigt,
sind so im Baukastenprinzip moglich.
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‘Module der Weiterbildung kénnen in bestimmten Veniefungsrichtdngen zu Nach
lelquursen und -studien kombiniert werden. Die Modularisierung erméglicht a l;
zeitlich gesehen,eine individuellere Ausbildungsgestaltung Studienunterb%ii h 210
das Studium als Werkstudentin sind ohne weiteres mﬁglich., o

Umsetzung am Beispiel der Primarschulstufe

Der Studiengang Pri i
sowilt s gang Primarschule umfasst 120 Module, die etwa folgendermassen auf-

Bildung und Erziehung, "Netzwerk Schule”, Forschung und

Entwicklung 30
Fachausbildung und Fachdidaktik 50
Berufspraxis 28
Studienschwerpunkt und Diplomarbeit 12

Von diesen 120 Medulen sind etwa 50 stufeniibergrei i i
YOrschl_llstufe, die Primarschulstufe und die];ekundfrstu];‘:nlc.i ,D:.sh.CirS;: 3;:::: Ssi:xlfdle
ubergrelfenden Module stammt aus Bildung und Erziehung, aber auch Grundla zn-
moc.lule in Fachausbildung und Fachdidaktik ("Grundkurs Sprachen" "Schuhnagthl:
rpatlk I'und II" "Wahrmehmung und &sthetische Bildung" usw.) On't;ntierun S rak-
tika und Begleitseminare sind stufeniibergreifend organisiert. , o
.In etwa der Hilfte der 120 Module haben die Studierenden der Primarschulstuf:
keine Wahimaoglichkeit, sie miissen von allen Studierenden besucht werden. in d :
anderen Hﬁlﬁe der Module kdnnen die Studierenden aus dem Angebot der Faéhber i
che a.luswéhlen. Zn Beginn des Studiums wird in einer Fachdidaktik z.B. von allzlr;
Studleret_lden das Modul "Einfiihrung in die Fachdidaktik XY" belegt‘ ‘e en End
des.StudlumF ebenfalls als Pflichtmodul “XY-Unterricht planen in der P,rixzilagrschule"e
l%dv;:isslhen dle(:jsen llr);ide?f Modulen konnen die Studierenden zwei bis sechs weitere;
e aus dem betreffenden i i i i i
Rethenfolge gebumion ot Fachbereich wihlen, meist ohne an eine bestimmte
Von den an der Primarschule zu unterrichtenden Fichern miis i i
rendeP in Deutsch, Mathematik, Mensch und Umwelt (inkl. Bistflrilsslll(;h ég:cfl?éﬁ::;
und einer Frerquprache ausbilden. Grund fiir diese Vorgabe ist die Einsetzbarkeit der
Lc.:hrper.sonen in den Schulgemeinden, Drei weitere Ficher (Bewegung und Sport
Blldnc_ansct}fas Gestalten, Musik, Werken, Werken textil, zweite Fremdsprache) iﬁn:
nen sie wihien, wobei die zweite Fremdsprache nur von Studierenden, die ei
Fremds_prache schon sehr gut beherrschen, gewihlt werden darf, Bei der V\,/'ahl w::le
che drei Ficher "grundlegend" mit 4 bis 6 Modulen und welche "vertieft" mi’t vie;

weiteren Modulen belegt werden, sind die Studierend i i i
roe Staiensramntn, renden frei, ebenso bei der Wahl ih-

Flankierende Massnahmen

Trigt die Modularisierung allgemein zu einer Individualisierung und Flexibilisierung

der Smdienginge bei, so bringt sie anch Gefah ie mi i
> , ren, die mit "fl -
men" behoben werden miissen. eniierenden Massnat
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Wie im Zuge des Nationalen Forschungsprogrgmms 33 gefordert, sollodie A;(S)BI;-
dung verbindlicher und dadurch weniger beliebig we.rden (vgl." z.B. Oser, o ;
S. 316). Die Vielfalt von Modulen, unter denen Studleren&tla wahllfn 1§9nncnc,}e fl;ﬁr

i b in si i iebigkei hmen konnte. Wir wollen dieser
die Gefahr in sich, dass die Beliebigkeit zune \ : fale

i i sdmtli Modulen in der Ausschreibung angegeben wer
begegnen, in dem bei simtlichen ‘ ‘ e
i henden Standard das ul zi
, auf weichen von den Studierenden zu erreic . : L
Ilr)l;::;‘achbereiche haben Standards formuliert, die die Studu(alrender;1 enetichensgxll:g::ctlls,
icherii i -Standards, die sich an den
kommen 10 ficheritbergreifende PHZH-Stan , .
g:zuIN?TmASC (Interstate New Teacher Assessment and Support Consortium, vgl.
_ccsso.orglintascst.html) anlehnen. ‘ ‘
w‘lg\;;csctidiemgt\den fishren ein Portfolio, in dem Sie das Vearlf(o.lg:l ungl Er;'elt;:l}llsgsgzr
it " i " ischen und praktischen Ausbl -
dards mit "Ilustrationen” aus theoretisc] v : -
ftt::dglen belegen. Neben dem in einem Modul verf_assten .T.ext z.B. ult()cr die tlI_{.ec;:ﬁ
rektur von Schiilertexten, finden auch von der Studentin korrigierte und kommen
iilertexte Aufnahme ins Portfolio. ‘ . o .
Sclglileehéiuﬁg disziplindre Ausrichtung der Module birgt die Gef\a;vhr' 1H(111't sxsciga g?:: (;1:1
ichti isziplinariti kurz kommt. Weil die
fiir Lehrberufe so wichtige Interdisziplinaritit zu : n
] inati i h selten, dass Fachberei
chiedene Ficherkombinationen wihlen, ist es a.\.lc , ]
gﬁzzg;’r?lresinsam ein Modul anbieten. Aus diesem Grund ubemchr'nen sogenalnn:; Ben
gleitseminare die Aufgabe, auf interdisziplinire Fragestellungen eméugeg::l.( tir;( ) ue]s)e'le
i i i rtung der .
i eschieht u.a. die Vorbereitung und Au§we .
gzrgll:tlsr::ﬁfarc werden von einer Gruppe von Mentorinnen und Mentoren geleitet,

Lo . . . hen.

die die Studierenden auch in den Praktika besuc " . .

1einterdisziplinéixe und multiperspektivische Ansdtze abs1ch<_am helfen soll auch die

Schlusspriifung. Weil die Modulreihen mit Leistungsnachweisen abglféschlc;sse'il‘?i tw;,;

ie v inli i basierten Teil, der die Komplexi

den, kann sie wahrscheinlich auf einen fall ; : i _ )

Szxkllulwirklichkeit widerspiegelt, einen schulpraktischen Teil und ein Kolloquium iiber

Portfolio beschrinkt werden. ' _ ) )
dais)ieosuidierenden werden sich weniger gut kennen als in den l;:'St(liel;lliell\l/i 0?1?1?; xsrelzit
inaristi ] i i Man absolviert verschiede

minaristisch geprigten Ausbildungsgingen. . It ve o e an-

i i ierenden. Hier sollen einerseits die Begleitseminare,
ganz verschiedenen Mitstudieren llen i e B < or Kompeten
its einwochige Module z.B. zu Kommumkat_lon o ; _ z
3::;%(1:;3 wirkei. Die PHZH wird Teamwork einfordern, mkdem z.B. einzelne Lei
i i den kénnen.
achweise nur als Gruppenarbeiten abgqgfaben wer ' ‘ -
Smlliliiznweitere Schwierigkeit bei der Modularisierung bietet die ?tsc_:h;lftbglsot:hﬁ?e
i in j in Leistungsnachweis verlangt wird, '
ditpunkten. Wenn in jedem Modul ein ‘ o e
i i i der letzten Semesterwoche 20 multip
Gefahr, dass die Studierenden im Extremfall in ‘ ! : ol
’ i i hr Praktikum blockieren, 1in dem
ice Tests ausfiillen oder im anderen Extrexpfall i . .

(s:?eo‘lff; 20 Module exemplarische Beispiele fiir ihre Portfolios sammeln. Die f’iH ml;;:

hier steuernd eingreifen, in dem die Fachbereiche angehalt.en werden, K{‘e 1tp_)unden

fiir Modulreihen zu vergeben und in dem die Arten von Leistungsnachweisen in
verschiedenen Modulen eines Semesters koordiniert werden.
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Hlustration: Fiktiver Studienverlauf einer Studentin

Spielen wir zum Schluss ein Studium einer Studentin, nennen wir sie Y, die Primar-
lehrerin werden méchte, durch. Sie hat nach der Matura in der Reisebranche gejobbt,
verfiigt deshalb iiber gute Englischkenntnisse und hat ihr ausserschulisches Prakti-
kum von drei Monaten bereits absolviert,

Vor Eintritt in die Pidagogische Hochschule iiberlegt sie sich, ob sie im Friihling
oder im Herbst mit der Ausbildung starten soll. Der Start im Herbst, d.h. der Eintritt
in das mit der Uni synchronisierte Wintersemester hitte den Vorteil, dass sie drei
Jahre spiter bereits im Sommer im Besitz ihres Fahigkeitszeugnisses sein konnte, das
Studium wird dann allerdings sehr dicht, weil die 120 Module in nicht ganz drei Jah-
ren absolviert werden miissen. Der Frithlingsbeginn hat den Vorteil, dass sie drej
Jahre spiter ebenfalls im Frithling abschliesst, d.h. sich in Ruhe auf das Ubernehmen
einer Stelle vorbereiten und vielleicht schon ein, zwei Stellvertretungen iibernehmen
kann. Y. entscheidet sich fiir den Friihling.

Die Studentin ist etwas ungehalten, als sie schon auf der Anmeldung nach Sprach-
kenntnissen und allfilligen bereits absolvierten Ausbildungsteilen im tertisiren Bereich
gefragt wird. Nach einer Nachfrage per e-mail auf der Kanzlei wird ihr aber klar, dass
es lediglich darum geht, abzuklidren, ob sie gewisse Module nicht besuchen muss.
Etwas anders hat sie sich auch die Wahlméglichkeiten vorgestellt. Eigentlich wollte
sie sich ja den ganzen Freitag freischaufeln, um noch als Aushilfe an einer
Hotelreception titig zu sein. Weil sie sich aber nicht als Werkstudentin einschreibt,
d.h. die Ausbildung wirklich auch in drei Jahren absolvieren will, hat sie keine Prio-
ritdt bei der zeitlichen Wahl der Module und wird natiirlich prompt am Freitag einge-
teilt. Das sei leider so, aus finanziellen Griinden miissten alle seminarartigen Module
von etwa 18 Studierenden belegt werden, da ligen nicht mehr viele zeitliche Wahl-
mdglichkeiten drin, wird jhr gesagt. Etwas enttiuscht meldet sich die Studentin eben
fiir den Abenddienst an der Hotelreception.

Weil sie bereits sicher ist, dass sie Primarlehrerin werden und Englisch als ein Fach
wihlen will, meldet sie sich fiir den Englisch-Test auf "Advanced"-Niveau an der
PHZH an, der ihr bescheinigt, dass sie tiber die nétigen "Ausgangskompetenzen"
verfiigt, dass sie also keine Sprachkompetenzmodule, sondern lediglich die Sprach-
didaktikmodule in Englisch besuchen muss.

Das erste Semester bringt eine geballte Ladung von "Bildungs- und Erziehungs"-
Modulen, spannend findet die Studentin auch die Einfithrung in die Standards und ins
Portfolio, die sie per e-learning absolviert. Ein ganzer Tag pro Woche ist der schul-
praktischen Ausbildung gewidmet, die ganze Studierendengruppe, die Y. aus dem
Begleitseminar kennt, ist in der gleichen Kooperationsschule titig, iibernimmt Unter-
richts-, Begleit- und Beobachtungsauftrige, lernt die verschiedenen Stufen vom Kin-
dergarten bis zur Sekundarstufe I kennen und tauscht das Erfahrene tags darauf im
Begleitseminar mit den Mentorinnen und Mentoren aus.

Y. durchléuft die verschiedenen Stationen der Eignungsabklirung problemlos. Bei
ihr ist keine "second opinion" durch eine Fachperson nétig wie bei einigen Kollegin-
nen und Kollegen. Einzelne Mitstudierende geben das Studium nach der Eignungsab-
kldrung, meist aus eigener Einsicht, auf, Y. spielt kurz mit dem Gedanken, sich doch
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i ie Arbeit im Kindergarten der Koopera-
Vorschullehrperson ausbilden zu lassen, dle. ) er Kooj
fil:)rnss(Shule faszzﬁiert sie. Schliesslich bleibt sie aber doch bei ihrer urspriinglichen
f‘ ahl' . . o . -
Sa\lNzrlll‘:end des Praktikums in der Kooperationsschule wird Y. ihre Facherkomblrtni';i(
tion auch klarer. Sie wird neben den fiir alle obligatorischen Facher.n (Ma.t'hcima ,
Deutsch, Mensch und Umwelt) als obligatorische Fremdsprac}}e E'n;g]hschhv;/;rht::;i 183(;
ie. si i beschliesst sie, sich auc
sich die Sprachkompetenzmodule. Dan.n i
EJI&)’Z?kZI: auszubilden und sie fasst auch bildnerisches Gestalten ur;;i Sp(;(r.t' ins Augc;
osi i icht unterrichten konnen.
ik, Werken und Franzosisch wird Y. also nic . ;
Ilgllt:g;;eid Musik nicht zu wihlen, wird ihr etwas durch dxe,. Tatsache erlemPtert, c?asst
sie trotzde,m irn Hochschulchor mitsingen kann und dass sie auch den - fur 5 lj(etzg
freiwilligen - Instrumentalunterricht besuchen kax}n, allf:rdmgs gegen cmg, h n gzr
tenbeteiligung. Auch Franzosisch hitte Y. irgendwie gj’;‘;t’ labelr) mit elr::;m; s;: e
inlich i iir di tilerinnen und Schiiler besser,
Matur... wahrscheinlich ist es fiir die Schii n e vor
i i besser beherrscht. Die Unter
j dem unterrichtet werden, der die Sprache S ¢ . Unter-
Jlfx?cx:rll:tl:berechtigung fiir Werken mochte Y allenfalls spater wihrend einer Weiterbil
erwerben. . . )
dulg%e "Semesterferien" entpuppen sich leider auch nicht als I:ieneix; son.ctlir: :;lrs0 ZJ:v;r
it ziemlich " " Mit etwal800 Stunden Lernzeitzex
schensemester mit ziemlich "workload". Mit e . : 2 0 Jab
i i den, da liegen immerhin noch vier
hnen die Hochschulen, die das ECTS anwer} , : . .
r\;:;:ochan Ferien zwischen Sommer und Herbst drin. Ansonstc;,]n sc.:hrexbtt Y. ix;e st(r)l;?;
i infii jekt in Bi Erziehung, besucht ein erstes, ex
fiir das Einfiihrungsprojekt in Bildung und ucht stes, eine W oot
i in Kommunikationstraining. 1€ abso
danerndes Modul zam textilen Werken und ein I e "
i iwochi i i 1 "Interkulturelle Pidagogik", das mi
iert ein zweiwochiges Praktikum und ein Modu_ . :
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1Sti?\’éihrend der folgenden Semester geht die Prisenzzeit an der PH'zugunstertl) von
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Y. aber einen hohen Anteil ihrer Zeit in Prasenzmodulen. Die A-nstreng‘urllig;n' te x>
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de%:r Frefndsprachaufenthalt zwischen drittem und viertem Selllnester \{ereliﬁri)tr :11((:1
i i i i besteht zur Hauptsache aus ein -
fiir Y. wegen ihrer Englischkenntnisse, er n Prak
i i ch etwas mehr unterrichtet als
kum in einer englischen Schulklasse. Y. hitte gerne no '
iei i i tanden werden und etwas weniger
die 50%, die ihr von der englischen Rektorin zuges den wenig
itier i i hsen, fiir viele Standards hat sie schon
hospitiert. Das Portfolio von Y. beginnt zu wac , . {sie scnon
ini intr? i hweise gelten und redi
Eintrige zusammen, die auch als Lelstun_gsnac ! :
:;I:llb%reingcn I§as Sammeln von ECTS-Punkten wird unter den S;ud;ereniienbzwafngg;
. i kt aber in England, dass ihr bei et
Cumulus-Punkte sammeln verglichen, Y. mer d s
udi i iversitit ei hone Anzahl Ziircher ECTS-Punkte
Studium an der dortigen Universitit eme sc 2 !
i ie spi i dort iiberhaupt ein Gastsemester
rechnet wiirden. Sie spielt mit dem Gedanken, { : s
:nugzbsolvieren, muss den Aufenthalt aber aus finanziellen Griinden auf spéter

verschieben.
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Etwas verschnitten sind die Praktika in den Zwischensemestern zwischen Winter-
und Sommersemester. Weil in der gleichen Zeit auch Sportferien stattfinden, kann das
Praktikum héufig nicht an einem Stiick absolviert werden. Y. scheint der Preis der
Synchronisierung mit der Uni vor allem in dieser Zeit etwas hoch, auch wenn sie es
geniesst, in vielen Modulen mit Studierenden fiir die Sekundarstufe I Kontakt zu ha-
ben, die einen hohen Anteil ihrer fachwissenschaftlichen, z.T. auch fachdidaktischen
Module an der Universitit absolvieren.

In einem Forschungs- und Entwicklungsmodul ist Y. in Kontakt gekommen mit
einer PH-Dozierenden, die sich mit dem Zweitspracherwerb befasst. Nach interes-
santen Diskussionen und einer Auseinandersetzung mit Forschungsresultaten und -
desideraten entschliesst sie sich, ihren Studienschwerpunkt in diesem Bereich zn ab-
solvieren und sich an diesem Forschungsprojekt der PH zu beteiligen. Mitstudierende
treffen z.T. ganz andere Wahlen, beliebt ist z.B. ein Studienschwerpunkt, der zu-
sammen mit der Hochschule fiir Musik und Theater angeboten wird und der an dieser
Hochschule bei einem Weiterstudium voll umfinglich angerechnet wird.

Ab dem vierten Semester besucht Y. an der PH schwergewichtig die Ficher, die
sie vertieft, in ihrem Fall Mensch und Umwelt (wo sie auch Module an der Uni be-

* sucht), textiles Werken (hier hat sie gemerkt, dass ihre Fahigkeiten nach vier Modulen

kaum ausreichen, um das Fach befriedigend zu erteilen) und "Bewegung und Sport”.
Y. findet diesen Fachbereich hochst spannend. Sie schitzt es, sich bewegen. zu
konnen, setzt das Gelernte in der Praxis um und sammelt dort Belege dafiir, dass sie
z.B. den Standard "Bewegung und Sport unterrichtende Lehrpersonen kénnen neue
und relevante Ergebnisse aus der sportwissenschaftlichen Forschung in ihren
Unterricht integrieren” erfiillt. Dass Sport unterrichten so komplex ist, htte sie beim
Eintritt in die PH nicht gedacht.

Auch das Schreiben der Diplomarbeit zusammen mit einer Kollegin, die sich am
gleichen Forschungsprojekt beteiligt hat, das Lernvikariat und das Zusammenstellen
des Portfolios fiir das Schlusskolloquium nimmt einiges an Zeit in Anspruch, hie und
dahat Y. das Gefiihl, die Dozierenden weiteten die 40-45 Stunden pro Modul etwas
gar grossziigig aus. Das Schlussprojekt in Bildung und Erziehung, in dem
Fragestellungen, die sich im Lernvikariat ergeben haben, bearbeitet werden, und das
Modul tiber aktuelle Fragen des Berufsfeldes bilden Hohepunkte des letzten Se-
mesters. Es folgen die Schlusspriifungen, deren Vorbereitung Y. nochmals eine Ge-
samtsicht ermdglicht. Nach dem letzten Kolloquium freut sie sich auf die Ubernahme
einer eigenen Klasse, es ist ihr zwar klar, in welchen Bereichen sie sich in néchster
Zeit noch weiterentwickeln méchte, aber sie ist ebenso sicher, dass sie fiirs erste die
Herausforderungen des Schulalltages meistern wird.

Schluss

Knapp ein halbes Jahr vor dem Start der Pidagogischen Hochschule Ziirich sehen wir
der Realisierung der modularisierten Studiengéinge mit manchmal nervéser Spannung
entgegen. Werden die Studierenden die Vielfalt der Mébglichkeiten iiberhaupt
wahrnehmen wollen? Bedeutet die Standardorientierung fiir die Dozierenden eine zu
grosse Einschrinkung der Lehrfreiheit? Wie stark wird die Wahlfreiheit der Studie-
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renden aus finanziellen oder rdumlichen Griinden wieder eingeschrinkt, weil eine
hohe Mindestzahl von Studierenden erreicht werden muss, damit ein Modul durchge-
fiihrt werden kann? Werden einzelne Ficher den Studierenden zu unattraktiv erschei-
nen und kaum mehr gewihit? Wir werden die Entwicklungen sorgfiltig beobachten
und wo nétig laufend Modifikationen vornehmen. Mehr dariiber in etwa drei Jah-
ren... :
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