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Zusammenfassung Im folgenden Beitrag wird die Rolle kooperativer Doktoratsprogramme
beim Aufbau der wissenschaftlichen Kompetenzen in den Fachdidaktiken analysiert. Hierfiir
werden die Programme an den Universititen Basel und Ziirich dargestellt. Ihr Beitrag zur Qua-
lifizierung des wissenschaftlichen Nachwuchses in den Fachdidaktiken wird sowohl anhand der
Struktur als auch anhand der Supervision in den Programmen analysiert. Der Beitrag arbeitet he-
raus, dass die Programme auf einem hohen Engagement der Beteiligten an allen teilnehmenden
Hochschulen aufbauen, eine strukturelle Absicherung aber aussteht. Abschliessend werden Emp-
fehlungen zur Entwicklung der Fachdidaktiken als eigenstédndige wissenschaftliche Disziplinen
in der Schweiz abgeleitet.
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Doctorates in subject-specific education: Potential and challenges of cooperative
doctoral programmes in Switzerland

Abstract The following paper analyzes the role of cooperative doctoral programmes in building
the scientific skills in subject-specific education. For this purpose, the programmes at the Uni-
versities of Basel and Zurich are presented and their contribution to the qualification of young
academics in subject-specific education is analyzed on the basis of both the structure and the
supervision in the programmes. The article points out that the programmes are based on a high
level of commitment of the participants at all universities involved but that structural anchoring
is lacking. Finally, recommendations for the development of subject-specific education as inde-
pendent scientific disciplines in Switzerland are derived.

Keywords subject-specific education — doctoral programmes — subject-specific professorships
— right to confer doctorates

1 Einfiihrung: Fachdidaktiken als Wissenschaftsdisziplinen

Die Evolution der Fachdidaktiken zu forschenden Disziplinen hat sich erst allméhlich

und von grossen Ungleichzeitigkeiten gepragt vollzogen (Vollmer, 2007): In den USA
entstanden bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts fachdidaktische Studien und schliess-
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lich auch Studienprogramme. Bis in die 1960er-Jahre waren die USA der einzige Staat,
in dem sich die Fachdidaktiken wissenschaftlich {iber Forschungsarbeiten, akademische
Ausbildungsprogramme und Doktorate qualifiziert hatten (Fensham, 2004). Ausserhalb
der USA gab es zwar vereinzelt fachdidaktisch orientierte Forschung, jedoch im We-
sentlichen isolierte Einzelstudien von interessierten Forscherinnen und Forschern —und
eben keine systematisch aufgebauten Forschungsgemeinschaften oder institutionali-
sierten Forschungsprogramme zu den Fachdidaktiken. Seit den 1970er-Jahren wurden
auch in Europa fachdidaktisch orientierte, empirisch forschende Lehrstiihle erheblich
ausgeweitet, um die an den Universitdten ausgebildeten Lehrpersonen — und hier auch
die Gymnasiallehrpersonen — auf die Realitit ihres Berufes besser vorzubereiten.

Aufbauend auf der Evolution der Naturwissenschaftsdidaktiken hat Peter Fensham
(2004) analysiert, welche strukturellen Rahmenbedingungen es braucht, damit sich eine
Fachdidaktik als eigene Wissenschaftsdisziplin entwickeln kann. Neben forschungs-
fahigen Einheiten mit ordentlichen Professuren und Forschungszentren fiir die jewei-
lige Fachdisziplin, Forschungszeitschriften und Forschungskonferenzen sowie wis-
senschaftlichen Verbénden nennt er Trainingsprogramme fiir den wissenschaftlichen
Nachwuchs als relevant (Fensham, 2004). Somit ist die Ermdglichung von qualifizierten
Doktoratsabschliissen ein wichtiger Meilenstein zur Schaffung einer wissenschaft-
lichen Identitdt und Qualitét einer Disziplin. Im Folgenden soll zundchst die Situation
in den Fachdidaktiken in der Schweiz kurz erldutert werden. Anschliessend werden
ihre Entwicklungsperspektiven anhand zweier kooperativer Doktoratsprogramme an
den Standorten Basel und Ziirich erortert.

2 Fachdidaktische Promotionen in der Schweiz

Fachdidaktiken sind in der Schweiz bereits seit der Griindungszeit der Padagogischen
Hochschulen dort verankert (z.B. Criblez, 1996; Heitzmann & Pauli, 2015; Larcher,
2022) und bilden «das eigentliche Riickgrat fiir die Qualitédt der Padagogischen Hoch-
schulen» (Stadelmann, 2009, S. 3). Dies gilt nicht nur fiir den Bereich der Lehre, denn
die Fachdidaktiken sind insbesondere als forschende wissenschaftliche Disziplinen fiir
eine qualitativ hochwertige Ausbildung von Lehrpersonen unverzichtbar (Bader et al.,
2022). Entsprechend findet fachdidaktische Forschung in der Schweiz heute zu einem
Grossteil an Pddagogischen Hochschulen statt (z.B. Labudde, 2013; Schneider, Isler &
Schmellentin Britz, 2022). Unbestritten scheint ausserdem, dass vom Personal an Péad-
agogischen Hochschulen mit der Verwissenschaftlichung der Fachdidaktiken nicht nur
schulische Unterrichtserfahrung, sondern auch ein Hochschulabschluss, moglichst mit
Promotion, in diesem Bereich erwartet wird (z.B. Biedermann, Krattenmacher, Graf &
Cwik, 2020; Schmellentin, 2015). Generell scheint eine Promotion an Pddagogischen
Hochschulen eine deutlich grossere Bedeutung zu haben als an Fachhochschulen
(Bockelmann & Erne, 2013).

31



BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 41 (1), 2023

Durch die Verankerung der Fachdidaktiken vor allem an den Pddagogischen Hoch-
schulen ist dort auch die Expertise fiir fachdidaktische Nachwuchsférderung vorhan-
den (Labudde, 2013). Obwohl die Bedeutung und die damit verbundenen Herausfor-
derungen der Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses in den Fachdidaktiken
seit Langerem diskutiert werden (z.B. Adamina, 2019; Baumann & Zurmiihle, 2013;
Leuders, 2015; Parchmann, 2013; Wannack, Grossrieder & Magnaguagno, 2013;
Ziegler, 2013) und die Fachdidaktiken als «im Zentrum der Unterrichtsforschungy»
(Schneuwly, 2009, S. 323) stehend gesehen werden, haben die Pddagogischen Hoch-
schulen bis heute kein Promotionsrecht. Anders ist es beispielsweise in Deutschland,
wo die Bedeutung von forschenden Fachdidaktiken friih erkannt wurde (Terhart, 2011)
und die dortigen Pddagogischen Hochschulen entsprechend schon lange mit Promo-
tions- und Habilitationsrecht ausgestattet sind. So ist es nicht verwunderlich, dass mit
der ersten Tagung zum Stand der Fachdidaktiken in der Schweiz 2013 auch Forde-
rungen nach dem Promotionsrecht fiir Pidagogische Hochschulen laut wurden (z.B.
Labudde, 2013; Metzger, 2013) — wobei einschriankend festzuhalten ist, dass diese
Forderung im Wesentlichen aus den Reihen der in der Schweiz bereits stark etablier-
ten Fachdidaktiken kommt, wéhrend beispielsweise fiir die Musikdidaktik noch ge-
fragt wird, wo promoviert werden soll: «An Kunsthochschulen oder an Pddagogischen
Hochschulen?» (Baumann & Zurmiihle, 2013, S. 44).

Zurzeit stellen kooperative Promotionen zwischen Padagogischen Hochschulen und
Universitdten die einzige Moglichkeit dar, um Professorinnen und Professoren von
Schweizer Pddagogischen Hochschulen in die Betreuung von Promotionen einzubin-
den. So werden beispielsweise Promotionen im Bereich der Mehrsprachigkeitsdidak-
tik gemeinsam von Expertinnen und Experten der Universitdt und der Padagogischen
Hochschule Freiburg betreut (Diederich & Sinn, 2019), wihrend fachdidaktische
Promotionen an der Pddagogischen Hochschule Bern zum einen gemeinsam mit der
Universitdt Bern oder anderen Schweizer Universititen und zum anderen mit Hoch-
schulen in Deutschland realisiert werden (Adamina, 2019). Zwei weitere kooperative
Promotionsprogramme in den Fachdidaktiken, die gezielt im Programm P9 «Aufbau
der wissenschaftlichen Kompetenzen in den Fachdidaktiken» gefordert und entwickelt
wurden, werden im Folgenden detailliert vorgestellt.

3 Kooperative Promotionsprogramme an den Universitaten Basel
und Zirich

Um den Qualifizierungsbedarfen des fachdidaktischen Personals an den — nicht pro-
motionsberechtigten — Pddagogischen Hochschulen in der Schweiz nachzukommen,
wurden in den vergangenen Jahren im Programm P9 «Aufbau der wissenschaftlichen
Kompetenzen in den Fachdidaktiken» von swissuniversities Kooperationen mit univer-
sitdren Hochschulen entwickelt und im Rahmen von kooperativen Doktoratsprogram-
men operationalisiert. Gemeinsames Ziel der an den Universitdten Basel und Ziirich
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angesiedelten kooperativen Promotionsprogramme ist, die Scientific Community in
den Fachdidaktiken am Wissenschaftsstandort Schweiz zu starken und damit sowohl
die wissenschaftliche Sozialisation der Doktorierenden zu férdern als auch den aktu-
ellen Aufbau der wissenschaftlichen Fachdidaktiken institutionell nachhaltig zu veran-
kern. Unterschiedlich ist hingegen die Umsetzung an den Standorten Basel und Ziirich.

3.1 Kooperatives Doktoratsprogramm «Fachdidaktiken» an der Universi-
tat Basel
An der Universitit Basel besteht seit der Griindung des Instituts fiir Bildungswissen-
schaften (IBW) im Jahr 2015 die Moglichkeit fiir eine Promotion in diversen Fach-
didaktiken. Das IBW ist ein Institut der Universitit Basel, das von der Universitit Basel
und der Pddagogischen Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz (FHNW)
gemeinsam finanziert und gefiihrt wird und dem Rektorat der Universitit Basel zuge-
ordnet ist. Ziel des Instituts ist es, den akademisch qualifizierten Nachwuchs fiir die
Ausbildung von Lehrpersonen und die Forschung in diesen Bereichen zu sichern. Als
ausserfakultires Institut verfiigt das IBW iiber eine eigene Institutsversammlung, der
Vertreterinnen und Vertreter beider Institutionen — der Universitdt Basel und der Pad-
agogischen Hochschule FHNW —angehoren. Diese institutionellen Rahmenbedingungen
erlauben es, die Expertise beider Institutionen im Bereich der Bildungswissenschaften
und ihrer Bezugsdisziplinen zu vereinen und in einer interdisziplindr ausgerichteten
Doktoratsausbildung strukturell zu nutzen. Seit 2015 wurde ein Doktoratsprogramm
aufgebaut und so die wissenschaftliche Entwicklung der Fachdidaktiken mithilfe ei-
ner Forderung seitens swissuniversities kontinuierlich weiterentwickelt. Das Dokto-
ratsprogramm «Fachdidaktiken» will Promovierende mit gezielten Angeboten bei der
Dissertation unterstiitzen sowie den Einstieg in den nationalen und internationalen For-
schungsdiskurs ermdglichen. Damit werden die Promovierenden bei der Entwicklung
ihrer fachlichen, forschungsmethodischen und iiberfachlichen Kompetenzen begleitet.

3.1.1 Beschreibung und Aufbau des Doktoratsprogramms

Gemiss Promotionsordnung (Universitit Basel, 2016) beinhaltet die Doktoratsaus-
bildung am IBW — neben dem Verfassen der Dissertation und dem abschliessenden
Doktoratsexamen — Studienleistungen im Umfang von mindestens zwolf ECTS-Punk-
ten. Die Leistungen kdnnen zum einen in Promotionskolloquien und Seminaren am
IBW, zum anderen im Rahmen von Veranstaltungen anderer Institutionen erworben
werden, um der Heterogenitdt der Forschungsprojekte sowie den unterschiedlichen
Zugangswegen ins Promotionsstudium gerecht zu werden. Die Doktorierenden legen
mit ihrem Doktoratskomitee zu Beginn des Promotionsstudiums die Studienplane in-
dividuell fest. Eine Grundlage hierfiir bildet das modulare Ausbildungsprogramm mit
zwei Bereichen: einem fiir fachlich-methodische Inhalte und einem fiir transversale
Kompetenzen. Kern des fachlich-methodischen Bereichs ist das Promotionskollo-
quium, in dem einerseits Expertinnen und Experten der Pddagogischen Hochschule
FHNW, der Universitit Basel sowie weiterer Hochschulen Impulse geben und ande-
rerseits die Doktorierenden ihre eigene Arbeit vorstellen und diskutieren. So soll das
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Promotionskolloquium einen intensiven Austausch sowohl iiber Fachinhalte als auch
zu forschungsmethodischen und forschungspraktischen Fragestellungen erlauben und
als regelmaéssiges Forum Gelegenheit zur Vernetzung der Doktorierenden untereinan-
der bieten. Dariiber hinaus werden — auch in Kooperation mit ausldndischen Hochschu-
len — weitere Kurse, Workshops, Konferenzen und Summer Schools angeboten, die
der Erweiterung der individuellen fachlichen und itiberfachlichen Kompetenzen sowie
dem Aufbau von forschungsmethodischen Féhigkeiten dienen. Ergédnzt werden diese
Angebote durch die Moglichkeit der individuellen Methodenberatung und durch einen
Pool von Expertinnen und Experten fiir forschungsmethodische Anliegen. Auch die
Forderung der (inter)nationalen Mobilitit und Vernetzung sowie das Angebot im Be-
reich «Transferable Skills» des Graduate Center (GRACE) der Universitit Basel mit
regelméssigen Veranstaltungen zur Stirkung transversaler Kompetenzen (Datenmana-
gement, Academic Writing, Medientraining etc.) stellen wichtige Formate zur Forde-
rung der Doktorierenden dar.

Die Dissertation kann sowohl als Monografie als auch kumulativ verfasst werden, wo-
bei die Bedingungen und Publikationsmedien fiir eine kumulative Dissertation in der
Doktoratsvereinbarung festgehalten werden. Fiir eine kumulative Dissertation miis-
sen vier wissenschaftliche Publikationen in begutachteten Fachzeitschriften oder in
dquivalenten, den Standards des Fachs entsprechenden Publikationsorganen und ein
Rahmenpapier verfasst werden. Co-Autorschaft ist bei allen vier Publikationen mog-
lich; drei der Publikationen miissen von den Doktorierenden in Erstautorschaft verfasst
werden und mindestens zwei miissen vor dem Doktoratsexamen zur Publikation akzep-
tiert worden sein. Nach dem Absolvieren des Promotionsprogramms, der Fertigstellung
der Dissertation, dem erfolgreich bestandenen Doktoratsexamen und der Publikation
aller nétigen Schriften verleiht das IBW den Titel «Dr. phil.».

3.1.2 Betreuung durch kooperative Doktoratskomitees

Die Begleitung der Doktorierenden wird durch Doktoratskomitees gewihrleistet, die
aus zwei bis drei Betreuenden der Pddagogischen Hochschule FHNW und der Univer-
sitdt Basel zusammengesetzt sind. Professorinnen und Professoren der Pddagogischen
Hochschule FHNW mit hoher wissenschaftlicher Qualifikation, die zugleich Mitglied
der Institutsversammlung sind, koénnen so eine Promotion in Fachdidaktik als Erst-
oder Zweitbetreuung begleiten. Durch die Form der hochschul- und fakultétsiibergrei-
fenden, kooperativen Doktoratsbetreuung kénnen die Doktorierenden nicht nur auf das
Fachwissen und das Methodenwissen ihrer Betreuenden zuriickgreifen, sondern auch
von den Ressourcen und Strukturen beider Hochschulen profitieren und Synergien fiir
ihr Promotionsprojekt nutzen. Als libergeordnetes Gremium verantwortet der Promo-
tionsausschuss des IBW die Doktoratsausbildung und entscheidet iiber die Zusammen-
setzung des Doktoratskomitees (Universitédt Basel, 2016).
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3.1.3 Doktorierende und Projekte

Seit Beginn der Doktoratsausbildung am IBW im Jahr 2015 ist die Anzahl fachdidak-
tischer Promotionsprojekte bis 2021 auf 21 gestiegen (IBW, 2021) und zehn Doktorie-
rende haben ihr fachdidaktisches Promotionsstudium am IBW erfolgreich abgeschlos-
sen, wobei die Promotionsprojekte in Fachdidaktik mehrheitlich an der Padagogischen
Hochschule FHNW angesiedelt sind. In Tabelle 1 werden die derzeit laufenden Promo-
tionsvorhaben gemadss ihrer Fachrichtung aufgefiihrt.

Tabelle 1: Laufende Dissertationen im kooperativen Doktorat «Fachdidaktiken» am IBW

Fachdidaktik Hauptbetreuung Co-Betreuung

Deutsch PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Deutsch PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Deutsch PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Englisch PH FHNW: PCK UniBas: CK

Franzésisch PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Geografie PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK
Geschichte/Politische Bildung PH FHNW: PCK UniBas: CK

Mathematik PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Naturwissenschaften PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Naturwissenschaften PH FHNW: PCK UniBas: CK & PH FHNW: PCK
Sport PH FHNW: PCK UniBas: CK

Sport PH FHNW: PCK UniBas: CK

Sport UniBas: CK PH FHNW: PCK & PHZH: PCK
Sport PH FHNW: PCK UniBas: CK

Sport PH FHNW: PCK UniBas: CK

Technik PH FHNW: PCK UniBas: CK

Anmerkungen: Denomination der Betreuenden: CK = Fachwissenschaft, PCK = Fachdidaktik, teilweise zwei
Co-Betreuungen; PH FHNW = P&dagogischeHochschule FHNW, PHZH = Padagogische Hochschule Zirich, UniBas =
Universitat Basel.

Im Herbstsemester 2022 engagierten sich jeweils zwolf Professorinnen und Profes-
soren der Pddagogischen Hochschule FHNW und der Universitdt Basel in fachdidak-
tischen Doktoratskomitees, wobei diese verschiedenen Instituten der Pddagogischen
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Hochschule FHNW bzw. unterschiedlichen Departementen der Philosophisch-Histori-
schen Fakultdt, der Philosophisch-Naturwissenschaftlichen Fakultit sowie der Medizi-
nischen Fakultét der Universitdt Basel angehorten. In Tabelle 1 wird aufgefiihrt, welche
Institution welche Kompetenz (fachlich: CK, padagogisch: PK, fachdidaktisch: PCK;
vgl. Shulman, 1986) einbringt. Dargestellt werden formale Kompetenzen entlang der
Denomination bzw. der Funktion der Betreuenden in den jeweiligen Komitees.

3.2 Kooperatives Doktorat in den Fachdidaktiken an der Universitat Ziirich
Seit 2017 betreiben die Padagogischen Hochschulen Graubiinden, St. Gallen, Schwyz,
Zug sowie Ziirich und die Universitit Ziirich ein kooperatives Doktorat in den Fach-
didaktiken mit dem Ziel, die Promotionsmdéglichkeiten in den Fachdidaktiken subs-
tanziell weiterzuentwickeln und institutionell zu konsolidieren. Im Rahmen der Zu-
sammenarbeit ist seitdem ein Angebot entstanden, das Doktorierenden die Moglichkeit
bietet, sich in der jeweiligen Scientific Community zu vernetzen.

3.2.1 Beschreibung und Aufbau des Doktorats

Im Zentrum der Angebote stehen fachdidaktische Kolloquien, Modulangebote zur For-
derung transversaler Kompetenzen entlang fachdidaktischer, methodischer und allge-
meindidaktischer Aspekte sowie iiberfachliche Angebote. Die Promotionsverordnung
der Philosophischen Fakultdt der Universitdt Ziirich sieht vor, dass im Rahmen von
Doktoraten einheitlich zwolf ECTS-Punkte durch curriculare Leistungen erworben
werden miissen (Universitat Ziirich, 2018). Das Curriculum wird zwischen den Dok-
torierenden und der Betreuungskommission vereinbart und auf die Erfordernisse des
Forschungsprojekts bzw. auf die individuellen Bediirfnisse und Ziele der Doktorieren-
den zugeschnitten. Ausgehend von den Forschungstétigkeiten der Universitédt Ziirich
und der Padagogischen Hochschulen will das Programm in seiner Angebotsstruktur
insbesondere die Heterogenitit der Promotionsarbeiten hinsichtlich ihrer fachlichen
und schulstufenbezogenen Ausrichtung beriicksichtigen, etwa durch die explizite Mit-
bestimmungsmdglichkeit der Doktorierenden bei der Auswahl von Modulthemen und
Dozierenden.

Die zentrale Sdule des Programms bilden kooperative fachdidaktische Kolloquien, mit
denen die Forschenden der beteiligten Hochschulen — Doktorierende wie auch Betreu-
ende — ein regelméssiges Forum zur Diskussion von epistemologischen, methodologi-
schen und forschungspraktischen Fragen haben. Die Kolloquien werden weitestgehend
disziplinspezifisch organisiert und stehen in der gemeinsamen Verantwortung aller Pro-
jektpartnerinnen und Projektpartner. Sie ziehen sich als Veranstaltungsangebot durch
das gesamte Doktoratsstudium und bilden die Grundlage fiir den Aufbau forschender
Wissenschaftsgemeinschaften in den Fachdidaktiken in der Schweiz. Sie erlauben
einen intensiven Austausch zwischen den Institutionen und férdern die nationale wie
auch die internationale Vernetzung. Uber die curricularen Leistungen hinaus wird seit
Beginn der zweiten Phase des Doktoratsprogramms ab 2022 eine intensivere Vernet-
zung mit den Masterstudiengdngen in Fachdidaktik angestrebt, um frithzeitig Quali-
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fizierungs- und Karriereoptionen entlang aller Qualifikationsphasen aufzuzeigen und
zu planen.

Die Dissertation an der Universitdt Ziirich kann sowohl als Monografie als auch kumu-
lativ verfasst werden, wobei die Bedingungen in der Doktoratsvereinbarung festgehal-
ten werden. Fiir eine kumulative Dissertation miissen mindestens drei wissenschaftli-
che Publikationen in den Standards des Fachs entsprechenden Publikationsorganen und
ein Rahmenpapier verfasst werden. Davon miissen mindestens zwei Publikationen von
den Doktorierenden in Erstautorschaft verfasst sein. Mindestens eine Publikation muss
zum Abschluss angenommen und zwei weitere miissen mindestens eingereicht sein.
Bis Herbstsemester 2022 durften maximal zwei der Publikationen in Co-Autorschaft
mit Mitgliedern der Betreuungskommission verfasst werden. Diese Beschrinkung
wurde per 2023 aufgehoben.

3.2.2 Betreuung durch kooperative Betreuungs- und Promotionskommissionen
Der Doktortitel wird durch die Philosophische Fakultdt der Universitdt Ziirich verge-
ben. Die Begleitung der Promotion ist an der Universitét Ziirich durch eine Betreuungs-
und eine Promotionskommission geregelt. Bis 2017 war ein Einsitz von Betreuenden
der Padagogischen Hochschulen nur in den Betreuungskommissionen und nur in streng
regulierten Ausnahmeféllen auch in den Promotionskommissionen méglich. Diese Pra-
xis war nicht konfliktfrei und bildungspolitisch durchaus aufgeladen, da die Augenhéhe
der Betreuenden nicht institutionell abgesichert war. Seit 2017 kdnnen wissenschaftlich
qualifizierte Dozierende der Padagogischen Hochschulen auch in der Promotionskom-
mission Einsitz nehmen. Im Doktoratsprogramm wirken die Professorinnen und Pro-
fessoren der Universitédt Ziirich und der Pddagogischen Hochschulen gleichberechtigt
in der Betreuungs- und Promotionskommission an der Begleitung von Doktorarbeiten
mit. Die Kooptation von Dozierenden der Padagogischen Hochschulen erfolgt auf An-
trag der hauptbetreuenden Professorin oder des hauptbetreuenden Professors der Philo-
sophischen Fakultit. Voraussetzung fiir die Kooptation ist der Nachweis eines wissen-
schaftlichen Leistungsausweises geméss Doktoratsordnung.

3.2.3 Doktorierende und Projekte

Die Doktorierenden promovieren in Projekten, deren Leitung und inhaltliche Ver-
ortung bei einer der beteiligten Pddagogischen Hochschulen liegt. Bis zum Herbst-
semester 2022 waren acht Professorinnen und Professoren des Instituts fiir Erziehungs-
wissenschaft der Universitit Ziirich, drei weitere Professorinnen und Professoren der
Philosophischen Fakultit der Universitit Ziirich sowie vierzehn externe Betreuungs-
personen der Pddagogischen Hochschulen in die Doktoratsbetreuung des Programms
involviert. Von den externen Betreuungspersonen wurden sechs kooptiert. Bis zum
Herbstsemester 2022 waren flinfzehn Doktorierende im Programm eingeschrieben.
In Tabelle 2 sind die im kooperativen Doktorat «Fachdidaktik» der Universitdt Zii-
rich betreuten Projekte entlang ihrer fachdidaktischen Zuordnung und der jeweiligen
Hauptbetreuung bzw. Co-Betreuung dargestellt. Bei den mit * markierten Betreuun-
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gen der musik- bzw. deutschdidaktischen Arbeiten handelt es sich um Betreuende, die
eine Doppelanstellung an der Universitit Ziirich und einer Pddagogischen Hochschule
haben. Die Anstellungen an der Universitét Ziirich sind dabei jedoch in keinem Fall
fachdidaktisch, sondern pddagogisch bzw. fachlich denominiert. Bei den mit **
markierten fachdidaktischen Co-Betreuungen (PCK) handelt es sich um fachfremde
fachdidaktische Betreuungen (z.B. Naturwissenschaftsdidaktikerin oder Naturwissen-
schaftsdidaktiker betreut Arbeiten in der Deutschdidaktik).

Tabelle 2: Laufende Dissertationen im kooperativen Doktorat «Fachdidaktik» an der Universitat Zrich

Fachdidaktik Hauptbetreuung Co-Betreuung

Deutsch UZH: CK UZH: CK

Deutsch UZH: CK & PHZG: PCK* UZH: PCK**

Deutsch UZH: CK & PHZG: PCK* UZH: PCK**

Deutsch UZH: CK UZH: PK & PHZG: PCK
Englisch UZH: PK PHZH: PCK
Mathematik UZH: PK PHSG: PCK
Mathematik UZH: PK PH FHNW & PHSG: PCK
Mathematik UZH: PK PHSG: PCK

Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* UZH: PK

Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* PHZH: PCK

Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* HEP BEJUNE: PCK
Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* UZH: PK

Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* UZH: PK

Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* UZH & PHSZ: PK
Musik UZH: PK & PHSZ: PCK* UZH & PHSZ: PK
Spanisch UZH: PK PHSG: PK

Sport UZH: PK PHSG: PCK

Anmerkungen.: Denomination/Funktion der Betreuenden: PK = Erziehungswissenschaft, CK = Fachwissenschaft,

PCK = Fachdidaktik; HEP BEJUNE = Haute Ecole Pédagogique BEJUNE (Berne, Jura, Neuchatel), PH FHNW = Padago-
gische Hochschule FHNW, PHSG = Padagogische Hochschule St. Gallen, PHSZ = Padagogische Hochschule Schwyz,
PHZG = Padagogische Hochschule Zug, PHZH = Padagogische Hochschule Zurich, UZH = Universitat Zirich.

4 Herausforderungen fachdidaktischer Promotionen in der Schweiz

Zur Qualititsentwicklung in der Doktoratsausbildung sind im Zuge des Bolognapro-
zesses vermehrt strukturierte Doktoratsprogramme entstanden. Die League of Euro-
pean Research Universities (LERU) hat dabei herausgestellt, dass die Zusammenarbeit
zwischen verschiedenen Institutionen erklirtes Ziel ist, um Spitzenleistungen in der
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Doktorandenausbildung fiir alle Einrichtungen zu erreichen (LERU, 2007). Die Etab-
lierung von Kooperationen zwischen den Hochschultypen kann fiir die Fachdidaktiken
gewinnbringend (wie beispielsweise im Rahmen des Forschungsnetzwerks «Schul-
sprachdidaktik»; Dittmer & Studler, 2019) oder forderlich (z.B. bei vorhandenem In-
teresse an fachdidaktischen Fragestellungen), aber auch hinderlich sein, ndmlich dann,
«wenn die Betonung auf der Asymmetrie der Hochschultypen beziiglich Forschung
liegt» (Wannack, Grossrieder & Magnaguagno, 2013, S. 74) und das Umfeld entspre-
chend nicht wertschitzend gegeniiber dem fachdidaktischen Forschen eingestellt ist
(Leuders, 2015). Auf diesen Erkenntnissen aufbauend wurden in den vergangenen Jah-
ren an den Universititen Basel und Ziirich kooperative Doktoratsprogramme in den
Fachdidaktiken aufgelegt.

4.1 Strukturierte Angebote als Grundlage der Doktoratsausbildung

Ein Vergleich der Entwicklung dieser beiden Doktoratsprogramme zeigt deutliche Pa-
rallelen: So sind an beiden Standorten strukturierte Programme entwickelt worden, in
denen fachliche, fachdidaktische und transversale Kompetenzen vermittelt werden. Die
Struktur der Programme sowie die Gestaltung der Angebote zeigen eine grosse Flexi-
bilitdt fiir die Promovierenden und eine Kooperation zwischen den beteiligten Uni-
versititen und Padagogischen Hochschulen. Dies entspricht der Forderung der LERU
(2015) und der Europidischen Kommission (EC, 2011) nach einer hochqualitativen,
nicht zu eng gefassten, sondern den Bediirfnissen der Doktorierenden und des For-
schungsfeldes angemessenen Ausbildung.

Um ein attraktives Programm fiir Doktorierende in ihrer jeweiligen Fachdidaktik zu
schaffen, braucht es neben facheriibergreifenden Angeboten, die transversale Kompe-
tenzen vermitteln, auch solche, welche die spezifisch die Didaktik des jeweiligen Fachs
betreffenden Herausforderungen adressieren. Tabelle 1 und Tabelle 2 zeigen jedoch,
dass nur in wenigen Fillen — zum Beispiel in Musik, Geschichte/Politische Bildung,
Sport — eine kritische Zahl an Studierenden erreicht werden kann, um spezifische Ange-
bote aufzubauen. Fiir andere Fachergruppen miissten bereichsdidaktische Angebote ge-
schaffen werden, zum Beispiel fiir die Sprachen. Die in den Vorlesungsverzeichnissen
der Universitdten Basel und Ziirich publizierten Angebote decken dies nur teilweise
selbst ab. Um regelmassig fachspezifische Weiterbildungsangebote zur Verfiigung stel-
len zu konnen, werden an beiden Standorten externe, forschungsorientierte Angebote
wie Summer Schools etc. mit ins Programm aufgenommen. Dies scheint insofern ein
vertretbares Vorgehen, als so nicht nur ein auch im Ressourceneinsatz tragfihiges An-
gebot erstellt, sondern auch den forschungspolitischen Forderungen nach einer hohen
internationalen Vernetzung von Doktorierenden (LERU, 2015) Rechnung getragen
werden kann.

Die kooperativen Doktorate an den Standorten Basel und Ziirich haben dabei die

Herausforderungen in der Kooperation unterschiedlich geldst: In Basel haben die be-
teiligten Hochschulen (Pddagogische Hochschule FHNW und Universitdt Basel) mit
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dem IBW eine Kooperation etabliert, in der die gemeinsamen Projekte organisiert und
betreut werden. In Ziirich ist das Feld aufgrund der grosseren Zahl beteiligter Péad-
agogischer Hochschulen komplexer. Dort wurde zur Kooperation ein gemeinsamer
Steuerungsausschuss geschaffen, der mit allen beteiligten Partnerinnen und Partnern
gleichberechtigt besetzt ist. Fiir die Programmierung der Angebote wurde in dem an der
Universitit Ziirich angesiedelten Fachausschuss ein Einsitz der beteiligten Padagogi-
schen Hochschulen organisiert. Rlickmeldungen von den beteiligten Partnerinnen und
Partnern zeigen eine hohe Kooperativitit und Kollegialitdt auf Augenhdhe zwischen
den Beteiligten unterschiedlicher Hochschultypen.

4.2 Die Betreuungssituation als Herausforderung fur die Doktoratsaus-
bildung
In der Ubersicht der betreuten Doktoratsprojekte in Tabelle 1 und Tabelle 2 wird deut-
lich, dass die beteiligten universitdren Hochschulen in der Regel piddagogische (Zii-
rich) oder fachliche Kompetenzen (Basel) einbringen. Die fachdidaktische Kompetenz
wird in allen Féllen durch die kooperierende Padagogische Hochschule eingebracht.
Ausserdem wird deutlich, dass es in der fachlichen Zuordnung der Projekte in Ziirich
einen starken Schwerpunkt in der Musikdidaktik gibt, der jedoch nicht institutionell,
sondern durch eine — auslaufende — Doppelanstellung der betreuenden Person bedingt
ist. Insbesondere in Ziirich verschirfte sich die Frage nach dem Einbringen fachdidakti-
scher Kompetenz im Falle einer kumulativen Dissertation: War eine Betreuungsperson
gleichzeitig auch Co-Autorin oder Co-Autor eines Fachbeitrags der kumulativen Dis-
sertation — was in der empirischen Bildungsforschung durchaus iiblich ist —, schied sie
an der Universitdt Ziirich bisher automatisch aus der Promotionskommission aus (UZH,
2018). Somit gab es in diesem Fall keine fachdidaktische Expertise mehr in der Pro-
motionskommission, die mit dem Projekt befasst war. Dieses Problem wurde ab 2023
behoben, sodass nun auch eine durchgehende fachdidaktische Betreuung moglich ist
(UZH, 2022). Erwdhnenswert ist, dass sich an der Universitét Ziirich kein Projekt aus
dem Bereich der Naturwissenschaftsdidaktik im kooperativen Doktorat befindet, ob-
wohl dies die einzige Bereichsdidaktik ist, in der die Universitét Ziirich eine eigene
fachdidaktisch denominierte Professur einbringt. Im gleichen Zeitraum (2017-2022)
gab es jedoch vier naturwissenschaftsdidaktische Promotionen gemeinsam mit Betreu-
enden von Pddagogischen Hochschulen, die in einem Doktoratsprogramm der Mathe-
matisch-Naturwissenschaftlichen Fakultdt der Universitdt Ziirich betreut wurden. In
allen Fallen wurden dabei genuin fachdidaktische Kompetenzen sowohl von der Uni-
versitdt Ziirich als auch von den beteiligten Pddagogischen Hochschulen eingebracht.
Die fachdidaktischen Aktivitdten ausserhalb des kooperativen Doktorats an der Univer-
sitdt Zirich sind dadurch bedingt, dass an der Mathematisch-Naturwissenschaftlichen
Fakultdt eine gleichberechtigte Kooperation zwischen Piddagogischen Hochschulen
und Universitéten bereits seit 2015 moglich ist. Dies wird als Betonung der Bedeutung
einer Supervision auf Augenhohe fiir die beteiligten Hochschulen gedeutet. Gleichzei-
tig wird hier das Optimum an fachdidaktischer Expertise in der Betreuung ausgenutzt.
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In der Zusammenschau der kooperativen Doktoratsprogramme an den Standorten Ba-
sel und Ziirich stellt sich grundsitzlich die Frage nach der Rolle und dem Interesse der
universitdren Hochschulen in den fachdidaktischen Promotionsprojekten. In der Regel
bringen sie keine fachdidaktischen Kompetenzen ein und betreuen damit Promotio-
nen ausserhalb ihrer institutionell zur Verfiigung gestellten Expertise. Dies fiihrt nicht
selten zu Engpédssen bei der Sicherung der Betreuung von Promotionsvorhaben: Bei
der Betreuung an der universitdren Hochschule ist zum Teil weniger die Fachlichkeit,
sondern vielmehr die Verfiigbarkeit von Betreuungskapazitdten bestimmend. Es zeigt
sich hier ein hohes personliches Engagement der Betreuenden an den universitiren
Hochschulen, die mit grosser Bereitschaft Arbeiten jenseits ihrer eigenen Denomi-
nation betreuen und damit auch die Kooperationen zwischen den unterschiedlichen
Hochschultypen absichern. Nicht selten fiihrt die kooperative Betreuung von Qualifi-
kationsarbeiten ausserhalb der eigenen Denomination zu hohen Mehrbelastungen: An
der Universitit Ziirich werden zum Teil {iber fiinfzehn Doktorierende von einer Profes-
sorin oder einem Professor betreut. Die begrenzten Kapazititen und die hdufig fach-
fremden Betreuungen der Dissertationen scheinen wichtige Ursachen dafiir zu sein,
dass mehr als vierzig Prozent der fachdidaktischen Promotionen von Mitarbeitenden
an Pddagogischen Hochschulen in der Schweiz (vgl. swissuniversities, 2022) an einer
ausldndischen Universitit angesiedelt sind. Nicht nur langfristig, sondern bereits heute
stellt sich somit die Frage nach der institutionellen Absicherung einer angemessenen
Betreuung fachdidaktischer Promotionen.

Interessant ist, dass in beiden analysierten Programmen die Qualitatssicherung konse-
quent mitgedacht wird: Sowohl Europdische Kommission (EC, 2011) als auch LERU
(2015) fordern fiir die Sicherstellung der Exzellenz der Doktoratsausbildung eine lau-
fende Qualititsentwicklung. Dies ist umso bedeutsamer, als nahezu alle Pddagogischen
Hochschulen iiber Mitarbeitende verfiigen, die auf dem Gebiet der Fachdidaktiken an
promotionsberechtigten Hochschulen Doktorierende mitbetreuen diirfen (swissuniver-
sities, 2022), gleichzeitig aber tiber eher geringe Erfahrungen bei der Betreuung verfii-
gen. In den beiden Doktoratsprogrammen finden deshalb regelméssig Workshops zum
Erfahrungsaustausch und zur systematischen Reflexion des Promotionsprozesses statt,
in denen auch explizit die kooperative Betreuung im Zentrum steht.

4.3 Herausforderungen fiir die Fachdidaktiken als Wissenschaftsdisziplin
An den Standorten Basel und Ziirich wurden in den letzten Jahren viele wertvolle
Entwicklungen in Richtung der Gleichberechtigung der beteiligten Hochschulen bei
der Nachwuchsforderung in den Fachdidaktiken gemacht und es konnten wichtige
Fortschritte in der gemeinsamen Betreuung von Promotionen auf Augenhéhe erzielt
werden. Einige zentrale Herausforderungen bleiben jedoch bestehen. So weisen die an
fachdidaktischen Promotionen beteiligten Professorinnen und Professoren der Univer-
sititen Basel und Ziirich weitgehend keine fachdidaktischen Kompetenzen auf. Fach-
didaktische Promotionen in den kooperativen Doktoraten werden somit von den betei-
ligten universitdren Hochschulen durchgehend fachfremd betreut. Zudem zeigt sich,
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dass die vergleichsweise grosse Anzahl der zu betreuenden fachdidaktischen Disserta-
tionen im Spannungsfeld zu den an Schweizer Universititen zur Verfiigung stehenden
fachdidaktisch qualifizierten und interessierten Professorinnen und Professoren steht
(Larcher Klee & Schmidiger, 2021; Schneider et al., 2022; Stohler & Keller, 2019). So
gibt es schweizweit nur acht promotionsberechtigte fachdidaktisch denominierte Lehr-
stithle, aber gleichzeitig rund 260 in einer Fachdidaktik promovierende Nachwuchs-
wissenschaftlerinnen und Nachwuchswissenschaftler (swissuniversities, 2022). Kon-
kret fiihrt dies dazu, dass die Doktorate auf dem ausserordentlichen Engagement von
Professuren beruhen, welche die Betreuung ausserhalb ihrer Denomination freiwillig
und zusétzlich zu ihren Kernaufgaben leisten. Auch empirisch betrachtet wird hier ein
Sonderweg gegangen: Eine systematische Analyse der Entwicklung von Doktoratspro-
grammen (Cardoso, Santos, Diogo, Soares & Carvalho, 2022) belegt, dass die Qualitét,
die fachliche Passung und ein fiir die Dissertation addquates Profil der Supervision
zu einem wichtigen Qualitdtsmerkmal in Doktoratsprogrammen geworden sind. Dies
wird durch die zwar fachnahe, aber dennoch fachfremde Betreuung in den dargestellten
Programmen oft nur eingeschriankt eingelost.

Hier driangt sich auch eine weitere Frage nach der institutionellen Absicherung der Pro-
motion in den Fachdidaktiken auf. Diese wird verstarkt, wenn man die Analysen von
Peter Fensham hinzuzieht: Gemiss Fensham (2004) sind Trainingsprogramme fiir den
wissenschaftlichen Nachwuchs und insbesondere Doktoratsprogramme wichtige Mei-
lensteine zur Schaffung einer wissenschaftlichen Identitdt und Qualitét einer Disziplin.
Hier ist in der Schweiz liber die Etablierung von Fachdidaktik-Masterstudiengéngen
ein wichtiger Meilenstein gelungen und auch die kooperativen Doktoratsprogramme
sind ein unverzichtbarer Bestandteil wissenschaftlicher Qualifikation geworden. Insbe-
sondere fiir die Schaffung kohérenter Karrierewege wire hier eine stirkere Verzahnung
der Fachdidaktik-Masterstudiengénge mit den fachdidaktischen Promotionsprogram-
men, zum Beispiel iiber Fast-Track-Programme, eine bedenkenswerte Strategie.

Betrachtet man jedoch die von Fensham (2004) postulierten strukturellen Kriterien fiir
die Entwicklung einer Fachdidaktik als eigene Wissenschaftsdisziplin, so zeigt sich fiir
die Schweiz nach wie vor Entwicklungspotenzial: Die Fachdidaktiken erfiillen auf-
grund ihrer theoriebasierten und evidenzorientierten Ausrichtung vielfiltige Aufgaben
in der Lehrpersonenausbildung, der Bildungsforschung wie auch der Bildungspolitik.
Diesen Aufgaben gerecht werden zu kdnnen, setzt eine vertiefte und breite fachdidakti-
sche wissenschaftliche Qualifikation voraus. Die Gesellschaft fiir Fachdidaktik (GFD)
formuliert daher die Anforderung, an jedem lehrpersonenbildenden Standort fiir jedes
Unterrichtsfach bzw. fiir jede berufliche Fachrichtung mindestens eine forschungs-
fahige fachdidaktische Einheit einzurichten. Konkret bedeutet dies, dass jede Fach-
didaktik mit einer Professur vertreten sein muss, die mit hinreichenden Ressourcen
forschungsfihig ausgestattet ist und die Lehre vollumfanglich sicherstellen kann (GFD,
2022). Diese Forderung deckt sich auch mit dem von Fensham (2004) identifizierten
Qualititsstandard fiir Forschung, ndmlich dem Vorhandensein von forschungsfiahigen
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Einheiten an jeder Hochschule, um eine Wissenschaftsdisziplin an innerwissenschaftli-
chen Kriterien zu evaluieren und weiterzuentwickeln. In der Schweiz wird dies — auch
gesamthaft betrachtet — derzeit nur punktuell eingeldst, da nur an wenigen Hochschu-
len promotionsberechtigte Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktiker titig sind und sich
auch kein flichendeckendes Bild fiir alle Fachdidaktiken abbildet. Auch empirisch er-
weist sich der Weg, die Entwicklung fachdidaktischer Kompetenzen entlang von pad-
agogischen (PK) und fachlichen (CK) Kompetenzen allein fordern zu wollen, als nicht
ausreichend (Evans, Elen, Larmuseau & Depaepe, 2018; Kleickmann, Trobst, Heinze,
Bernholt, Rink & Kunter, 2017). Dies verdeutlicht, dass fiir eine hochwertige Ausbil-
dung eine kontinuierliche fachdidaktische Expertise bis zum Ende des Doktorats in den
Kommissionen notwendig ist.

Nicht nur aus kapazitirer, sondern auch aus wissenschaftssoziologischer Perspektive
stellt sich somit die Frage nach der wissenschaftlichen Identitdt der Fachdidaktiken:
Wenn die Fachdidaktiken eigene Wissenschaftsdisziplinen sein sollen, wie es in der
Nationalen Strategie Fachdidaktik hochschulpolitisch beschlossen ist, konnen sie nicht
dauerhaft als ein Amalgam aus Bezugsdisziplin und Erziehungswissenschaft betrachtet
werden — denn so wird die Wissenschaftlichkeit nicht in der eigenen Disziplin, sondern
in Nachbardisziplinen abgebildet. Eine Situation, in der Fachdidaktik als «angewandte
Erziehungswissenschafty von erziechungswissenschaftlich denominierten Professuren
mitbetrieben wird, widerspricht den von Tenorth und Terhart (2004) formulierten in-
stitutionellen Standards fiir die Lehrpersonenbildung, die vorsehen, die Fachdidakti-
ken als eigenstdndige Disziplinen innerhalb der Bildungswissenschaften zu entwickeln
und als forschungsfihige Einheiten zu institutionalisieren. Auch Bonati, Born, Dubs,
Frey, Meili-Lehner und Reusser (1991) erkannten diese Herausforderung, indem sie
die Fachdidaktiken als grenziiberschreitende und trotzdem eigenstindige Disziplinen
beschrieben. Verschirft wird dieses Problem fiir die Fachdidaktiken von Féacherverbiin-
den wie beispielsweise «Natur, Mensch, Gesellschaft» (NMG) oder «Ethik, Religionen,
Gemeinschaft», die aufgrund der Entstehung entsprechender Schulfiacher eine wissen-
schaftliche Fundierung benétigen, aber kein entsprechendes Pendant an den universi-
taren Hochschulen und damit keine eindeutige Bezugsdisziplin haben (vgl. Kalcsics &
Wilhelm, 2022).

5 Fazit

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass mit den kooperativen Doktoraten in
den Fachdidaktiken ein wichtiger Fortschritt fiir die Qualifizierung des wissenschaft-
lichen Nachwuchses erreicht wurde. Die dargestellten Programme 16sen in ihrer Ange-
botsentwicklung und der Qualititsentwicklung die forschungspolitischen Anforderun-
gen an Doktoratsprogramme (EC, 2011; LERU, 2015) vollumfanglich ein. Auch wird
mit den entwickelten strukturierten Promotionsmoglichkeiten den empirischen Er-
kenntnissen Rechnung getragen, nach denen insbesondere klare Rahmenbedingungen,
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das Ausbilden von Netzwerken und eine qualitativ hochstehende Betreuung Pradiktor
fiir ein erfolgreiches Abschliessen des Doktorats sind (de Vogel, 2022).

Insofern ist es den beteiligten Professorinnen und Professoren hoch anzurechnen,
mit welchem Engagement und unter welcher Mehrbelastung sie sich ausserhalb ihrer
Denomination in die Entwicklung der Fachdidaktiken in der Schweiz einbringen. Dies
unterstreicht eindriicklich die Entwicklungsperspektiven, mit denen die Fachdidakti-
ken in der Schweiz sowohl von den Erziehungswissenschaften als auch von den Fach-
disziplinen getragen werden.

Gleichzeitig muss jedoch festgehalten werden, dass die Betreuung in den Programmen
nicht den Qualitétsstandards an die Supervision geniigt, wiec sic LERU (2007) oder
swissuniversities (2021) einfordern, nach denen alle Doktorierenden jeweils von min-
destens zwei entsprechend der zu erwerbenden Qualifikation profilierten Forschenden
betreut werden sollen. Es zeigt sich somit, dass durch die Zusammenarbeit von Péd-
agogischen Hochschulen und Universititen das Strukturproblem des in der Flache nicht
vorhandenen Promotionsrechts in den Fachdidaktiken zwar abgemildert, aber nicht
grundsitzlich gelost werden kann (Adamina, 2019; Schneider et al., 2022).

In der Situation der Doktoratsprogramme kulminiert somit die — zugleich hochschul-
politische wie auch wissenschaftssoziologische — Frage danach, welchen Stand die
Fachdidaktiken in der Schweiz kiinftig als Wissenschaftsdisziplinen haben sollen.
Wenn der Anspruch besteht, dass die Fachdidaktiken als forschende Disziplinen in der
Schweiz aktiv und im internationalen Massstab wettbewerbsfahig sind, muss die Frage
nach forschungsfahigen Einheiten positiv beantwortet werden (vgl. Bader et al., 2022;
Fensham, 2004, GFD, 2022). Nur wenn sie selbst promovieren kénnen und nicht nur
promoviert werden, weil sie auf die Zuarbeit aus Nachbardisziplinen angewiesen sind,
kann die internationale Wettbewerbsfahigkeit langfristig gesichert werden.

Dies kann auf verschiedenen Wegen erreicht werden: Entweder stellen die universi-
tdren Hochschulen kiinftig forschungsfahige Einheiten fiir jedes Schulfach — zumindest
aber in einem Ubergang fiir jede Bereichsdidaktik — zur Verfiigung, die Pidagogischen
Hochschulen werden in die Lage versetzt, forschungsfahige Einheiten zu etablieren
oder aber die Kooperation in den Doktoratsprogrammen wird in eine strukturelle
Kooperation, zum Beispiel iiber Briickenprofessuren in den Fachdidaktiken, tiberfiihrt.
Nur so sind die fachliche Identitit und damit die Qualitit und die Wettbewerbsfahigkeit
der Fachdidaktiken als Wissenschaftsdisziplinen in der Schweiz zu gewéhrleisten.

Literatur
Adamina, M. (2019). Die Forderung fachdidaktischer Promotionsarbeiten als hochschuliibergreifende
Herausforderung. In swissuniversities (Hrsg.), Fachdidaktiken im Dialog der Sprachkulturen. Dokumenta-

tion der Tagung Fachdidaktiken vom 5.—6. April 2019 (S. 103—104). Bern: swissuniversities.

44



Chancen und Herausforderungen kooperativer Doktorate

Bader, B., Rosebrock, C., Leuders, T., Thonhauser, 1., de Pietro, J.-F., Colberg, C. & Briére, F. (2022).
Errungenschaften und Herausforderungen bei der Entwicklung der Fachdidaktiken in der Schweiz — Die
Perspektive des programmbegleitenden Expertinnen- und Expertengremiums P9. Beitrige zur Lehrerinnen-
und Lehrerbildung, 40 (1), 7-18.

Baumann, P. & Zurmiihle, J. (2013). Fachdidaktik Musik in der Schweiz. In COHEP (Hrsg.), Stand

der Fachdidaktiken in der Schweiz. Ergebnissicherung der Tagung vom 24. Januar 2013 (S. 44-45). Bern:
COHEP.

Biedermann, H., Krattenmacher, S., Graf, S. & Cwik, M. (2020). Zur Bedeutung des doppelten
Kompetenzprofils in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung,
38(3), 326-342.

Bockelmann, C. & Erne, C. (2013). Die Situation des Mittelbaus an padagogischen Hochschulen

der Schweiz. Ausgewihlte Ergebnisse einer reprasentativen Studie. Beitrdge zur Lehrerbildung, 31 (1),
112-127.

Bonati, P., Born, R., Dubs, R., Frey, K., Meili-Lehner, D. & Reusser, K. (1991). Was verstehen Sie
unter Fachdidaktik? Expert(inn)en-Befragung zur Fachdidaktik und zur Fachdidaktiker(innen)-Ausbildung.
Beitrdge zur Lehrerbildung, 9 (2), 216-229.

Cardoso, S., Santos, S., Diogo, S., Soares, D. & Carvalho, T. (2022). The transformation of doctoral
education: A systematic literature review. Higher Education, 84 (4), 885-908.

Criblez, L. (1996). Die Wissenschaft und Forschung in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitréige zur
Lehrerbildung, 14 (1), 61-74.

de Vogel, S. (2022). Simply the best? Determinants of achieving the highest grade in a doctoral degree

in Germany. Higher Education, 84, 1-20. Verfigbar unter: https://doi.org/10.1007/s10734-022-00883-z
(23.01.2023).

Diederich, C. & Sinn, C. (2019). Nachwuchsfoérderungsmodell und Qualifikationsstellen im Bereich
Sprachkompetenzen von Lehrpersonen. In swissuniversities (Hrsg.), Fachdidaktiken im Dialog der Sprach-
kulturen. Dokumentation der Tagung Fachdidaktiken vom 5.—6. April 2019 (S. 76-77). Bern: swissuniver-
sities.

Dittmer, M. & Studler, R. (2019). Hochschuliibergreifende Zusammenarbeit und Nachwuchsforderung
im Forschungsnetzwerk Schulsprachdidaktik nets|résco. In swissuniversities (Hrsg.), Fachdidaktiken im
Dialog der Sprachkulturen. Dokumentation der Tagung Fachdidaktiken vom 5.—6. April 2019 (S. 128-129).
Bern: swissuniversities.

EC. (2011). Principles for innovative doctoral training. Brissel: European Commission.

Evens, M., Elen, J., Larmuseau, C. & Depaepe, F. (2018). Promoting the development of teacher profes-
sional knowledge: Integrating content and pedagogy in teacher education. Teaching and Teacher Education,
75, 244-258.

Fensham, P. (2004). Defining an identity. The evolution of science education as a field of research.
Springer: Heidelberg.

GFD. (2022). Kriterien und Standards fiir Verfahren zur Besetzung fachdidaktischer Professuren. Beschluss
der Mitgliederversammlung der GFD vom 20.12.2021 und dem Vorstand der GFD vom 04.03.2022.
Miinster: Gesellschaft fiir Fachdidaktik.

Heitzmann, A. & Pauli, C. (2015). Professionalisierung in den Fachdidaktiken — Uberlegungen zu einem
zentralen, aber nicht unproblematischen Begriff. Einfiihrung ins Themenheft. Beitrdge zur Lehrerinnen-
und Lehrerbildung, 33 (2), 183-199.

IBW. (2021). Das Institut fiir Bildungswissenschaften im Jahr 2021. Geschdftsbericht. Basel: Universitét
Basel, Institut fiir Bildungswissenschaften.

Kalcsics, K. & Wilhelm, M. (2022). Bedeutung einer «wissenschaftlichen» Fachdidaktik im Hinblick

auf die Professionskompetenz von Lehrpersonen zum interdisziplindren Fachbereich «Natur, Mensch,
Gesellschaft». Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 40 (1), 58-71.

Kleickmann, T., Trobst, S., Heinze, A., Bernholt, A., Rink, R. & Kunter, M. (2017). Teacher knowledge
experiment: Conditions of the development of pedagogical content knowledge. In D. Leutner, J. Fleischer,
J. Griinkorn & E. Klieme (Hrsg.), Competence assessment in education. Methodology of educational
measurement and assessment (S. 11-128). Cham: Springer.

45



BEITRAGE ZUR LEHRERINNEN- UND LEHRERBILDUNG, 41 (1), 2023

Labudde, P. (2013). Zur Stellung und Reputation der Fachdidaktiken in der Schweiz: Die Quadratur des
Kreises? In COHEP (Hrsg.), Stand der Fachdidaktiken in der Schweiz. Ergebnissicherung der Tagung

vom 24. Januar 2013 (S. 23-25). Bern: COPHEP.

Larcher, S. (2022). «Lehrerbildung von morgen» — Nationale Strategie Fachdidaktik. Beitrédge zur Lehre-
rinnen- und Lehrerbildung, 40 (1), 19-29.

Larcher Klee, S. & Schmidiger, P. (2021). Nationale Strategie Fachdidaktik Schweiz 2021-2028. Aktions-
plan. Bern: swissuniversities.

LERU. (2007). Doctoral studies in Europe: Excellence in researcher training. Lowen: League of European
Research Universities.

LERU. (2015). Good practice elements in doctoral training. Lowen: League of European Research
Universities.

Leuders, T. (2015). Empirische Forschung in der Fachdidaktik — eine Herausforderung fiir die Professiona-
lisierung und die Nachwuchsqualifizierung. Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 33 (2), 215-234.
Metzger, S. (2013). Desiderate der naturwissenschaftsdidaktischen Forschung. Beitrdge zur Lehrerbildung,
31 (1),42-52.

Parchmann, 1. (2013). Wissenschaft Fachdidaktik — Eine besondere Herausforderung. Beitrdge zur Leh-
rerbildung, 31 (1), 31-41.

Schmellentin, C. (2015). Einfiihrung: Professionalisierung in den Fachdidaktiken. In swissuniversities
(Hrsg.), Professionalisierung in den Fachdidaktiken. Dokumentation der Tagung Fachdidaktiken vom

22. Januar 2015 (S. 11-12). Bern: swissuniversities.

Schneider, H., Isler, D. & Schmellentin Britz, C. (2022). Das Forschungsnetzwerk Schulsprachdidaktik
als Sozialisationsraum und Motor der Fach- und Personalentwicklung. Beitrdge zur Lehrerinnen- und
Lehrerbildung, 40 (1), 30-41.

Schneuwly, B. (2009). Die Fachdidaktiken — im Zentrum der Unterrichtsforschung und -entwicklung.
Beitrdiige zur Lehrerbildung, 27 (3), 313-326.

Shulman, L.S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational Researcher,
15(2),4-14.

Stadelmann, W. (2009). Fachdidaktik. Etablierung von Schweizerischen Zentren. éducation, Nr. 3, 3—4.
Stohler, U. & Keller, S. (2019). Das Doktoratsprogramm Fachdidaktiken am Institut fiir Bildungswis-
senschaften (Universitit Basel/Pddagogische Hochschule FHNW): Grundlagen und Entwicklungspers-
pektiven. In swissuniversities (Hrsg.), Fachdidaktiken im Dialog der Sprachkulturen. Dokumentation der
Tagung Fachdidaktiken vom 5.—6. April 2019 (S. 104—-106). Bern: swissuniversities.

swissuniversities. (2021). Nationale Strategie Fachdidaktik Schweiz 2021-2028. Bern: swissuniversities.
swissuniversities. (2022). Monitoring «Fachdidaktiken 2022». Ergebnisse und Empfehlungen. Bern: swiss-
universities.

Terhart, E. (2011). Zur Situation der Fachdidaktiken aus der Sicht der Erziehungswissenschaft: konzep-
tionelle Probleme, institutionelle Bedingungen, notwendige Perspektiven. In H. Bayrhuber, U. Harms,

B. Muszynski, B. Ralle, M. Torthgangel, L.-H. Schoén, H.J. Vollmer & H. G. Weigand (Hrsg.), Empirische
Fundierung in den Fachdidaktiken (S. 241-256). Miinster: Waxmann.

Tenorth, H.-E. & Terhart, E. (2004). Fachdidaktik. In Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland (Hrsg.), Standards fiir die Lehrerbildung: Bericht
der Arbeitsgruppe (S. 10-14). Berlin: KMK.

Universitit Basel. (2016). Promotionsordnung des Instituts fiir Bildungswissenschaften der Universitdt
Basel. Basel: Universitét Basel.

UZH. (2018). Verordnung iiber die Promotion an der Philosophischen Fakultdit der Universitdt Ziirich
(PromVO PhF). Zirich: Universitét Ziirich.

UZH. (2022). Doktoratsordnung fiir die Promotion an der Philosophischen Fakultit der Universitdt
Ziirich (DO). Ziirich: Universitét Ziirich.

Vollmer, H.J. (2007). Zur Situation der Fachdidaktiken an deutschen Hochschulen. Erziehungswissen-
schaft, 18 (35), 85-103.

46



Chancen und Herausforderungen kooperativer Doktorate

Wannack, E., Grossrieder, G. & Magnaguagno, L. (2013). Fachdidaktik Sport zwischen Praxis und
Empirie. In COHEP (Hrsg.), Stand der Fachdidaktiken in der Schweiz. Ergebnissicherung der Tagung
vom 24. Januar 2013 (S. 73-74). Bern: COHEP.

Ziegler, B. (2013). Situation der Geschichtsdidaktik in der Schweiz — vielféltige Umbruchsituationen.
In COHEP (Hrsg.), Stand der Fachdidaktiken in der Schweiz. Ergebnissicherung der Tagung vom

24. Januar 2013 (S. 15-16). Bern: COHEP.

Autor und Autorinnen

Kai Niebert, Prof. Dr., Universitét Ziirich, Institut fiir Erziehungswissenschaft, kai.niebert@ife.uzh.ch
Susanne Metzger, Prof. Dr., Pddagogische Hochschule FHNW und Universitét Basel, Institut fiir
Bildungswissenschaften, susanne.metzger@thnw.ch

Elena Makarova, Prof. Dr., Universitét Basel, Institut fiir Bildungswissenschaften,
elena.makarova@unibas.ch

47





